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PRESENTACION

La Fundacién para la Educacién en Contextos de Multilingtismo vy
Pluriculturalidad (FUNPROEIB Andes) se complace en presentar el texto
Experiencias de revitalizacion cultural y linglistica, elaborado por Daniel
Guzmén Paco y Libertad Pinto Rodriguez. El texto recoge estrategias
de cada experiencia de revitalizacién linguistica desarrolladas en paises
como Nueva Zelanda, Pais Vasco, Chile, México, Colombia y Bolivia.
Estas experiencias permitiran enriquecer la propuesta de Formacion de
investigadores y emprendedores indigenas para la revitalizacién cultural
y linglistica que se implementa en alianza con el PROEIB Andes y el
Posgrado de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de
la Universidad Mayor de San Simén.

Los actores principales del proceso de formacién y de revitalizacién
linglistica y cultural son jévenes, hombres y mujeres, universitarios de
diferentes disciplinas, como también las comunidades indigenas donde
se implementan las propuestas académicas de revitalizacion linguistica,
lo cual implica un trabajo coordinado desde y con las comunidades
seleccionadas e involucradas; y son las comunidades las que se apropian
y garantizan la ejecucion de las propuestas.

La tarea de revitalizacidon no es y no sera facil. Por ello, es necesario forjar
las propuestas con las propias comunidades que quieren revitalizar su
lengua originaria, porque mas que voluntad técnica académica debe
existir voluntad y decision politica de las comunidades para revitalizar
su idioma. Ninguna idea o propuesta que sea pensada e implementada
desde arriba o desde afuera puede tener éxito.

La FUNPROEIB Andes desarrolla acciones destinadas a que los pueblos
indigenas ejerzan sus derechos linglisticos y culturales. Su propdsito
principal es contribuir al mejoramiento de la calidad de vida de los
pueblosindigenas, através del apoyo alaformacién de recursos humanos
vinculados a la educacién superior y las investigaciones sobre la realidad
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sociocultural, educativa y linglistica. En este sentido, el Diplomado
en formacién de investigadores y emprendedores indigenas para la
revitalizacion cultural y linglistica se considera como estrategia acertada
y pertinente; ademés, trabaja coordinadamente con comunidades
indigenas del territorio a través de la Investigacién Acciéon Participativa.

La presente publicacién es puesta a disposicion de la comunidad
académica, de los investigadores, de los docentes, de las comunidades
indigenas y de todas las personas que tienen interés en conocer las
experiencias de revitalizacion de lenguas originarias, y que ademas
tienen el interés de recuperar elementos positivos para profundizar su
reflexion en torno a su contexto cultural y linguistico.

Finalmente, expresamos nuestro sincero agradecimiento a SAIH por
su apoyo econémico que hizo posible la materializacién de este libro.
Asimismo, nuestro agradecimiento especial al equipo de asesoramiento
y equipo técnico por su desprendimiento y compromiso en el
acompanamiento a las comunidades en sus desafios de revitalizacién
lingUistica.

Marcia Mandepora Chundary
Directora Ejecutiva FUNPROEIB Andes



INTRODUCCION

El presente texto forma parte de una coleccién de libros destinada a
trabajar en torno a la revitalizacion cultural y linglistica. Como tal, en
este texto, presentamos experiencias que contribuyen a los urgentes
procesos de revitalizaciéon cultural y linglistica con, para y desde los
pueblos indigenas. En ese sentido, se aborda la experiencia del pueblo
Maori y los nidos linglisticos o kohanga reo junto a su lengua te reo
maori, producto de su agencia y determinaciéon de salvar su lengua y
de continuar hablandola para seguir siendo maories. También se tomé
en cuenta la experiencia de Euskal Herria o el Pais Vasco y su lengua
euskera en el trabajo que han realizado en torno a la educacién, medios
de comunicacién y al fortalecimiento identitario.

Se podratambién encontrar la experiencia del pueblo Nasa, en Colombia,
con un énfasis en la ensefanza y revitalizacién de su lengua nasa yuwe,
asi como en el trabajo de un equipo de lenguas y sus estrategias en
torno a la recuperacién de musica infantil, programacion e incorporacién
de cursos de nasa yuwe e implementacién del nido de lengua.

Por otro lado, se habla del pueblo-nacién Mapuche, principalmente de
Ngulu Mapu (Chile), y los koneltun o Internados linguisticos mapuche,
que son llevados adelante principalmente por jovenes empoderados
para la recuperacion de su lengua mapuzugun, sus saberes ancestrales y
su cultura. Asi mismo, se hace mencidn a la implementacion de los nidos
de lengua en Oaxaca y otras comunidades de México y los esfuerzos
llevados a cabo por la Universidad Auténoma Intercultural de Sinaloa.
Por Ultimo, también se hace una revision de la implementacién inicial de
los nidos bilingties en Bolivia.

Como se podra atestiguar en las experiencias presentadas en el texto,
todas se dan lugar en contextos de violencia colonial, de imposicién de
una cultura y lengua sobre otra con lo que se plasma una desigualdad
en términos de prestigio social o lo que Lienhard (1996) denomina
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diglosia cultural. También se podré apreciar que los principales actores
sociales que llevan adelante estas estrategias son gente empoderada
de las comunidades, movimientos contestatarios, jévenes en proceso de
etnogénesis y, en algunos casos, la universidad y el Estado como tal.

Uno de los principales objetivos del texto es entrelazar experiencias
amigas de pueblos indigenas en situacidon comparable, que han tenido la
fortaleza de la autodeterminacién para mantener y reafirmar sus aspectos
culturales, linglisticos e identitarios. Esperamos que este trabajo pueda
contribuir a seguir cultivando y abriendo senda para nuestras lenguas
indigenas, principalmente de Bolivia y el Abya Yala.

Por Gltimo, es necesario advertir para actuales y futuros promotores
de lenguas indigenas que uno de los tropiezos en la elaboracion del
texto fue la ausencia de sistematizaciones minuciosas en torno a estas
importantes experiencias, al menos a las que refieren al contexto de
Abya Yala; por lo mismo, alentamos a compartir estas experiencias para
colaborarnos entre pueblos hermanos.
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1. Revitalizacién lingtiistica Maori en Aotearoa
(Nueva Zelanda)

Contar nuestras historias desde el pasado, reclamar el pasado, dar testimonio
de las injusticias del pasado, son todas estrategias comunmente empleadas
por los pueblos indigenas que luchan por la justicia. Es extremadamente raro e
inusual en la escena internacional que los recuentos indigenas sean aceptados
y reconocidos como interpretaciones vélidas de lo que sucedid. Aun asi, la
necesidad de contar nuestras historias es el poderoso imperativo de una
poderosa forma de resistencia. (Linda Tuhiwai Smith, 2016, p. 63)

1.1 Una historia conocida

Provenientes de Polinesia, los maories fueron los primeros pobladores
de "Aotearoa o ‘Tierra de la larga nube blanca’” (Fishman, 2011, p. 149);
esto es lo que cominmente se conoce como Nueva Zelanda.

La historia del pueblo Maori es una historia repetida; se trata nuevamente
de la ocupacion de tierras por parte de colonos, esta vez ingleses. Para
1769, fruto de las continuas expediciones europeas en las que Gran
Bretafa busca expandir sus rutas de mercado para competir con Espana,
Gran Bretafia envia navegantes hacia el hemisferio sur para descubrir un
supuesto continente austral. No encontrando nada en esa region, cuya
existencia era todavia un misterio para Europa en aquel entonces, se
dirigen hacia la tierra considerada como ‘descubierta’ por Abel Tasman
(holandés) un siglo antes, o lo que seria Nueva Zelanda. Con el arribo del
navegante James Cooky su tripulacién ese territorio, se convertiria en uno
de los principales dominios de la corona britanica y consecuentemente
atraeria la atencién de muchos (Santo Domingo, 2003).

De forma andloga a Abya Yala, la invasion europea a su llegada a
Aotearoa desplazd rdpidamente los conocimientos indigenas, la
filosofia, costumbres y lalengua maori. Frente a esta realidad adversa, los
maories no tuvieron otra opcién que firmar el tratado de Waitangi (1840),
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mediante el cual aceptaban la gobernacién briténica y su asentamiento
mas organizado en ese territorio (Timms, 2013) pero a cambio del respeto
y la protecciéon de las tierras maories, su cultura (espiritual y material). Lo
particular en el proceso de colonizacién que vivié el pueblo Maori reside
en que estos consiguieron un acuerdo con los invasores, es decir se
sometian al gobierno briténico, pero con el fin de proteger aspectos de
la cultura y territorio maori (taonga). Este acuerdo es considerado como
documento fundacional de Nueva Zelanda.

Al respecto, resulta muy Gtil leer el anecddtico relato manifestado por
Eliota Fuimaono-Sapolu, un deportista samoano que llegd muy pequeno
a Aotearoa/Nueva Zelanda, quien narra sobre su proceso de formacién
escolar:

Habia, y continlan existiendo, actitudes de supremacia blanca en el
sistema escolar. Recuerdo esta pregunta de conocimiento general en la
escuela primaria: “;Quién descubrié Nueva Zelanda?” Yo escribi: “Los
maories descubrieron Nueva Zelanda"”, pero eso estaba mal. Me dijeron
que la respuesta correcta era Abel Tasman. Aunque ya existia gente maori
aqui en Nueva Zelanda, era necesario que nosotros sepamos que una
persona blanca era “la primera”.

Eso fue en la escuela primaria. Luego vas a Auckland Grammar School
donde se completa la supremacia blanca, y te concentras en la historia
blanca, sin importar lo irrelevante que sea [...]. Luego, después de cinco
afos en ese lugar, fui a la universidad y nos preguntaron sobre el Tratado
de Waitangi. Yo me digo: “;Qué demonios es esto?” No sabia nada
acerca de los maories. Yo sabia todo lo britanico. Yo sabia todo lo blanco.
No sabia nada acerca del Pacifico. No aprendi nada sobre los maories.
Nada en esa escuela.

Enlaescuelanos ensefian muchas de estas mentiras. Mucha de esta basura.
Miro hacia atras ahora y es tan malo. Aprendemos sobre el Capitan James
Cook, pero no aprendemos sobre su navegante polinesio Tupaia, quien
le mostré el camino. Cook incluso escribe sobre Tupaia, quien les decia,
por ejemplo, que se mantuvieran alejados de tal isla porque alli habia un
arrecife o que visitaran esta otra isla porque tenia mas provisiones.
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Cook tiene a este navegante polinesio alli con él en su primer viaje y lo
detalla en su diario. Pero no hay nada sobre Tupaia en el curriculo escolar
de Nueva Zelanda. En lugar de eso, hay muchas cosas irrelevantes sobre
los reyes y reinas inglesas -y si no lo aprendes, no pasas de curso-. Nos
obligan a aprenderlo, sin embargo, no tiene uso. Absolutamente ningdn
uso practico.

Mientras ponen estas cosas en nuestro sistema educativo, estan quitando
nuestra propia identidad, la confianza en nosotros mismos y en nuestra
cultura. Es un proceso de colonizacion mental, por lo que debemos
tratar de descolonizar nuestras mentes y desaprender estas cosas con
la esperanza de ayudar a nuestra proxima generacion a desarrollar la
confianza en si misma. (Traduccién libre. Revista E-Tangata, 2015, s/p)

En el fondo, lo que el relato denuncia es nuevamente la existencia
de dos historias y la sobreposiciéon de una sobre otra. Se trata de una
historia més oficial y que generalmente es abordada en instituciones
como la escuela, fundamentalmente a través de la escritura en el idioma
impuesto; y, por otro lado, las historias mas locales que se vehiculizan
mediante la oralidad y que pertenecen por lo general a los sectores
sociales oprimidos o que no detentan el poder. Mucho de esto también
ha sido abordado en el contexto andino boliviano por el Taller de Historia
Oral Andina (THOA), mediante el cual se ha logrado la reconstruccién de
aspectos fundamentales para la historia indigena a través de la memoria
oral (Criales & Condoreno, 2016).

Para 1975 se analiza la situacién de la lengua maori que cada vez mas
era desplazada por el inglés, por lo cual se revisa nuevamente el tratado
de Waitangi. A partir de ello, el Tribunal de Witangi formulé varias
recomendaciones:

[...] Su lengua también era una taonga'y, en consecuencia, debia ser
protegida por la Corona, garantia que no se habia cumplido en el casi
siglo y medio que habia pasado desde el Tratado original de 1840. El

' “Todo aquello que tuviera un valor material o espiritual para los maories” (Fishman,

2011, p. 154)
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Tribunal urgié al gobierno de Nueva Zelanda a emprender varias medidas
que exigieran el uso del maori en la educacién, los tribunales, los medios
y el servicio publico, ademés de establecer una Comisién de la Lengua
Maori para promover la lengua. (Fishman, 2011, p. 155)

Es asi que surgen los kohangareoo ﬁ

nidos de lengua, que son uno de los Los idiomas reconocidos
grandes aportes del pueblo Maori al como oficiales son el inglés,
campo de la revitalizacion cultural y el maoriy la lengua de sefias
linguistica. Esta experiencia ha dado de Nueva Zelanda.

la vuelta al mundo vy, desde luego,
también ha sido adoptada y adaptada en el contexto del Abya Yala.
Muchas de las experiencias que se abordan en este texto, tales como los
nidos de lengua en Oaxaca (México) y las Semillas de Vida en el Cauca
(Colombia) han tomado como referente la experiencia del pueblo Maori.

De igual forma que otras lenguas y pueblos originarios, la lengua maori
habia sido ampliamente vulnerada; de hecho, los mismos maories y los
pakehas? cuestionaban su supervivencia hacia finales del siglo XX (Idem).
Tal vulneracién no habia estado vinculada solo con la lengua sino més
propiamente con los sectores sociales maories. Este hecho ha sido
fuertemente criticado puesto que Nueva Zelanda, considerado como
un pais bicultural, no habia trabajado lo suficiente por los maories vy, sin
embargo, utiliza como emblema las costumbres maories, sobre todo en
el ambito del turismo.

Stephen Cornell realiza una fuerte critica a paises como Nueva Zelanda,
Australia, Canadéa y Estados Unidos, ya que siendo muy ricos mantienen
a los pueblos indigenas que viven entre sus fronteras en un estado
sumido de pobreza. Lo paraddjico del asunto, en términos suyos, es
que “la riqueza de esos paises se generd en gran medida a partir de

Fishman indica que estos serian neozelandeses de ascendencia europea. Esta figura
es similar a lo que en nuestro contexto se denomina karay en tierras bajas o g'ara
para los quechuas y aymaras, entendido como “Citadino; hombre blanco (visto como
depredador)” (Plaza, 2015, p. 237)
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los recursos que se tomaron de estos pueblos, cuya pobreza es una
creacion reciente” (2006, p. 2). Coincidentemente con dicha aseveracion,
Humpage indica que “[...] los maories como grupo siguen registrando
los menores niveles de rendimiento académico, empleo, ingresos, salud
y vivienda en comparacién con quienes no pertenecen a dicho grupo”
(2006, p. 5). Esto habria sido un pretexto que de alguna manera justificd
la intervencidn estatal bajo la consigna de "ayudar’ al pueblo Maori. Todo
esto ya habia sido expresado con anterioridad por Fishman:

El ataque social, cultural, econdmico, fisico (médico) y demogréfico de
la conquista, contacto cultural, la modernizacién, la urbanizacién y la
discriminacién a los maories (inicialmente rurales, premodernos y pre-
industriales) no sdlo fue desarticulador, sino que tuvo tintes genocidas.
(Fishman, 2011, p. 149)

Lo anterior muestra claramente que la desigualdad social con los maories
se mantuvo en gran medida para las Ultimas décadas. Otro hecho
paraddjico y crucial para la mantencién de la lengua indigena era que
para 1921 si bien la poblaciéon maori iba en aumento y hubo una notoria
recuperacién demogréfica, este hecho no acompanaba a la cantidad de
hablantes de lalengua pues ibareduciendo, ya que erafundamentalmente
la poblacién adulta la que mantenia la lengua originaria. En medio de
ello, la poblacién joven que aprendia maori como segunda lengua no
tenfa un entorno real donde ejercer su competencia comunicativa (Idem).

Imagen N° 1: Maori y capitan James Cook

Fuente: sello postal Reino Unido 1999
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De alguna manera, el aumento de la poblacién maori fue sirviendo
para que ellos mismos vayan cultivando un mayor empoderamiento,
asi mismo, para que la sociedad pakeha pueda reorientar sus politicas
publicas de integracién, que en principio eran méas ornamentales, por
unas que puedan responder de manera mas eficiente a las necesidades
reales del pueblo maori. De a poco, va tomando fuerza una poblacién
joven méas empoderada y activista que exigia el uso de la lengua maori
en la administracién estatal con algunas medidas radicales como evitar
la traduccidn del maori al inglés.

1.2 Kohanga reo (nidos de lengua)

Un nido de lengua es una estrategia de revitalizacion linglistica
caracterizada por la inmersién total en lengua indigena, como tal, seria
parte de la planificaciéon de la adquisiciéon de la lengua (Cooper, 1997).
Asi mismo, es una muestra de resistencia cultural, resistencia al
desplazamientoy pérdida delalengua. Los nidos de lengua se constituyen
en un esfuerzo por recuperary preservar la lengua y cultura de un pueblo,
prestando énfasis en la interaccion directa entre adultos/as, ancianos/as
e infantes (especialmente de 1 a 6 aflos de edad), los primeros que tienen
dominio de la lengua y los Ultimos que adquieren el idioma.

La oficializacion de la lengua maori  — 0

en Nueva Zelanda fue relativamente Los nidos de lengua nacieron
reciente, en 1987 (Marti, 2013). De como una experiencia de
igual manera, los kohanga reo o resistencia del Pueblo Maori a
también conocidos como nidos de | la homogeneizacion cultural y
Iengua se consagraron como un Iingijistica en Nueva Zelanda.

logro en los 80's gracias a la agencia,
la autodeterminacién y el autogobierno del Pueblo Maori. Como se
mencionaba con anterioridad, mucho no se habria hecho en torno a
la lengua y cultura maori si solo se hubiese dependido del gobierno
pakeha, fue en gran medida el logro de la comunidad misma. Lo anterior
deja entrever que si la comunidad en cuestién no estd empoderada poco
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o nada se puede hacer por salvar la lengua. Asimismo, también hay que
tener en cuenta que el empoderamiento es un factor cultivable en cada
comunidad. En sintesis, queda claro que los procesos de revitalizacién
para el caso maori surgieron de politicas propias de autodeterminacion,
dejando de lado los asistencialismos. Esto es lo que permitié a los
maories la creacién de los kohanga reo para la educaciéon y recuperacién
de la lengua en la primera infancia.

iCudl es el espiritu de los kohanga reo? En primera instancia, Fishman
menciona contextos maories pre-urbanos y urbanos, en el caso de los
segundos indica:

[...] los abuelos hablantes del maori (y cualquier padre o adulto entre los
16 y los 96 afios que quiera prestar sus servicios y pueda hacerlo en un
buen maori, todos ellos denominados Kaiawhi, ‘los que abrazan’) suelen
dedicar entre cuatro y ocho horas al cuidado de nifios de preescolar (el
rango entre las distintas escuelas varia entre dos y hasta diez horas diarias),
la mayoria de los cuales no habla maori (y entiende muy poco). Resulta
significativo que este cuidado no sélo se ofrezca completamente en maori
sino que ademas se provea en un momento de la socializacion linglistico-
cultural de los nifios cuando la sociedad y cultura de habla inglesa ain no
han tenido un gran impacto en sus vidas. (2011, p.159)

Todo esto es reforzado con ——m ﬁ

el establecimiento de lazos Los maories exigian una
comunales, de tal manera que la educacién con pertinencia
atencién no estd centrada solo en cultural y linglistica; es por
el aspecto lingtistico, sino que se ello que se logré que el
recrea un aire mas familiar en la preescolar, la primaria y la

secundaria tuvieran al maori
como lengua vehicular del
proceso educativo.

educaciéon preescolar para que
los/as nifos/as puedan crecer con
la lengua originaria como lengua
materna.

Iritana Tawhiwhirangi una de las matriarcas que liderizé el movimiento de
los Kohanga reo durante 32 afios (Te Kohanga Reo National Trust), mostrd
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una actitud determinante al mencionar que era necesario hablar con una
actitud positiva hacia lo que significa ser maori, de esta manera podrian
fortalecerse y, por lo mismo, adoptaron el denominativo “levantarse” o
“estar de pie” para uno de los programas del Departamento de Asuntos
Maories. Esto suponia ponerle una especie de espejo a los maories para
que puedan autovalorarse y verse a si mismos con todas sus cualidades,
dejando de lado los prejuicios que se habian creado en torno a ellos
(King, 2014).

Uno de los aspectos significativos de este movimiento fue tomar en
cuenta a los mayores para que sean ellos, como conocedores de su
realidad, los que propongan estrategias para que realmente la cultura
y lengua maori estén de pie. Para 1981, en una conferencia nacional, un
grupo de activistas presentd la situacion de la lengua maori, de manera
tal que se confirmaban los datos de un estudio sociolinglistico que
se habia realizado en los 70, la lengua maori estaba moribunda y era
necesario actuar répidamente si se queria revertir la situacion. Es asi que
los mayores propusieron que gente hablante de maori esté a cargo de
guarderias para nifios, de esta manera nace para abril de 1982 el primer
kohanga reo o nido linguistico, creado por el Departamento de Asuntos
Maories (King, 2014). La iniciativa se fue extendiendo rapidamente y su
principal componente era el aspecto comunitario, tal como lo indica
Cooper:

Los dirigentes maories propusieron que se establecieran centros
prescolares en maori medio, donde las personas a cargo fueran maories
de cierta edad. En realidad, las personas a cargo serian de la generacion
de los abuelos de los nifos, pues eran pocos los padres que aun
hablaban maori. Los nuevos centros prescolares recibieron cierto apoyo
del Departamento de Asuntos Maories, pero las comunidades locales
interesadas en organizar y aplicar el programa tuvieron que encargarse
de la mayor parte del trabajo. (1997, p. 188-189)

Era tal la expansién de estos nidos que para 1984 existia un total de
280 nidos siendo que dos afos antes se contaba tan solo con 4,
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posteriormente, en 1987, existian alrededor de 500 nidos. Sus efectos
fueron notables ya que en 1981 eran pocos los nifios que ingresaban a
la escuela primaria sabiendo hablar maori, la experiencia de los nidos
posibilitd que miles de nifios iniciaran sus primeros cursos hablando
de manera fluida el maori y el inglés (Cooper, 1997). Los principales
lugares en los que funcionaban los nidos eran sedes comunitarias, casas
particulares, asi como en lugares destinados tradicionalmente para las
reuniones maori (King, 2014).

La pedagogia practica de los nidos estaba basada en que las respuestas
a las diversas necesidades se encontraban en la misma gente maori, en
sus familias y en sus comunidades. Esta mirada endbégena ha posibilitado
que el pueblo maori promueva iniciativas de caracter autbnomo como
respuesta a sus propias probleméticas, dejando de lado el asistencialismo
como habiamos indicado con anterioridad.

Debido a todo este movimiento, paulatinamente se logré que existieran
nuevos hablantes del maori, a tal punto que este pasé a ser la primera
lengua en varias familias de las Ultimas generaciones, esto no habria sido
posible de no ser por la fuerte autodeterminacién con la que contaba la
experiencia. Otro aspecto sobresaliente de esta iniciativa fue la filosofia
que guiaba sus pasos, aunque para muchos esta es una experiencia
exitosa de revitalizacion de la lengua, entre algunos de los lideres maori
se enfatizaba en la idea de que esta iniciativa iba mas alld de la lengua
pues tenia que ver con el desarrollo endégeno. Por lo mismo, no se
trataba solo de guarderias o de hablar por hablar la lengua indigena sino
de cohesionar a los maories de distintas generaciones bajo un proyecto
propio de pueblo por medio del trabajo en diversas areas para mejorar
su situacion (King, 2014).

La experiencia de revitalizacion linglistica maori se queda corta si se
la analiza como algo aislado ya que se trata de un componente que
responde a la construccién de un horizonte politico de pueblo que
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garantiza derechos colectivos, en el que intervienen y se interrelacionan
los @mbitos educativo, psicosocial, tecnoldgico y econémico.

Lo que sin duda ha ido cambiando inevitablemente es que las
generaciones mas recientes que crecieron con el maori como lengua
materna, hoy recrean su lengua en nuevos escenarios, esto también se va
acrecentando por la migracion a los centros urbanos donde las préacticas
culturales y la lengua se van adaptando.

Para la experiencia de revitalizacion de los kohanga reo en cuanto a sus
primeras generaciones, se puede entrever que el proceso de revitalizacién
implicd algo més que enfocarse en la lengua misma, implico revitalizar a
los hablantes a partir de la lengua (King, 2014).

Actualmente, muchos pueblos originarios y/o gobiernos de diferentes
partes del mundo han apostado a los nidos linglisticos como parte
de su planificacion de politicas linguisticas. Si bien en un principio los
maori seguian un método mas libre para la implementacion de sus
nidos, actualmente, han abundado esfuerzos por metodologias mas
sistematicas para la implementacién de los mismos.

Todos estos esfuerzos se plasman hoy en dia en la vigencia del idioma
maori. Respecto a esto, se puede observar que para el 2018, se llevd
a cabo el dltimo censo de poblacién y vivienda en Nueva Zelanda.
De acuerdo a los resultados del mismo, se evidencid un crecimiento
poblacional en relacién al censo del 2013 en el que existian 4'242.048
de habitantes. De acuerdo al pendltimo censo, el 21,3 % de los maories
podia hablar su idioma originario, esto equivale a decir; 125.352 maories
(Statistics New Zealand, Censo 2013). Los rangos etarios en correlacién
a la posibilidad de mantener una conversacién cotidiana sobre distintas
tematicas en te reo maori eran los siguientes:

20



Tabla N°1: Rangos etarios de poblacién que habla te reo maori

N° Rango de edad Poblacién Porcentaje de poblacién que
hablaba te reo maori
1 Menos de 15 anos 32.968 26,3%
2 | Entre 15y 29 afos 29.207 23,3%
3 | Entre 30y 64 afos 50.893 40,6 %
4 | 65 anos o mas 12.284 98 %
Total 125.352 100 %

Fuente: Elaboracién propia con base a Statistics New Zealand, Censo 2013

Como se puede observar, la fortaleza en el manejo del idioma se centraba
en la poblacién adulta de 30 a 64 afios, aun asi, la poblacién menor a
15 afios muestra el segundo porcentaje elevado. Esto es importante
puesto que, en varios otros contextos, los nifios y adolescentes han
dejado de hablar el idioma originario por la ausencia de transmisién
intergeneracional y solo quedan adultos y ancianos que ain mantienen
su idioma.

Parael ultimo censo del 2018, la cantidad total de poblacién habitualmente
residente en Nueva Zelanda seria de 4'699.755, de la cual el porcentaje
de poblacidon maori seria el 16,5% correspondiente a 775.836 habitantes.
De esta cantidad poblacional maori, alrededor del 24% (185.955 h.) habla
te reo maori. Asi mismo, equivaldria a decir que, del total poblacional
de Nueva Zelanda, el 4.0% habla maori (Statistics New Zealand, Censo
2018). Tomando en cuenta los censos del 2013y del 2018, se evidencia el
leve aumento de 2,7% de maories que habla su lengua ancestral.

1.3 Kura kaupapa maori

Para 1982 se dio un movimiento de resistencia maori en el tema de la
educacion. El objetivo era que los maories pudieran ser educados de
acuerdo a su filosofia y practicas culturales; es decir una educacién con
pertinencia cultural y no ajena como lo era el modelo europeo (Boland,
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2015, p. 179). Fue en ese mismo contexto donde surgen los kohanga
reo de los cuales ya hablamos anteriormente. Ademéas de ellos, en este
apartado también queremos hacer énfasis en las kura kaupapa maori o
sistema de educacion primaria, en el que, siguiendo la l6gica de los nidos
de lengua, se destaca el énfasis en la cultura y lengua maori. Se trata de la
exigencia de una educacion con pertinencia cultural y linguistica, dando
continuidad al sistema de inmersién total del preescolar. De esta manera,
se evitaba que la l6gica de creacién de los nidos de lengua caiga en saco
roto; es asi que se consagraba la continuidad de la educacion en maori.

Con el anhelo de tener una educacién institucionalizada con pertinencia
cultural, los maories no se conformaron con llegar a tener un nivel
primario sino también una educacién superior bajo la concepciéon maori
con autodenominacién como se muestra a continuacion:

Tabla N°2: Sistema educativo maori

N° Matauranga maori (educacién de los maories)
1 | Kohanga reo Nidos lingtiisticos (educacion
preescolar)
2 | Kura kaupapa Escuelas de educacion primaria
(con inmersién en lengua maori)
3 | Whare kura Escuelas de educacion secundaria
Whare wananga Instituciones de educacién superior

(educacion terciaria)

Fuente: Elaboracién propia con base en Boland, 2015

Lo cuestionable aqui es la categorizacién basada en ciclos de aprendizaje,
criterios fundados en una clasificacion psicosocial del desarrollo de la
persona, que en cierta medida también sigue una légica homogeneizante
al determinar las personas que pueden o tienen que estar en esos grados
académicos y las que no.
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En suma, de lo que se trata aqui es de un sistema educativo enfocado
desde el nivel inicial en la cultura y lengua maori. Si vale la comparacién
para nuestro contexto, seria desde un preescolar hasta una universidad
quechua, tsimane, yurakaré, canichana, etc.

Las kura kaupapa se constituyen en escuelas que buscan elevar el estatus
social de la cultura y lengua maori, como indica Boland “'Kura’ significa
‘escuela’; 'kaupapa’ significa ‘plan’ o ‘programa’” (Boland, 2015, p. 180).
Estas escuelas vehiculizan la educacién en el idioma maori o te reo maori.
Pero no se trata de la lengua por la lengua, sino que esta debe estar
fuertemente vinculada a los valores y cosmovision maori; en ese sentido,
se enfatiza bastante en lo espiritual y lo emocional, todo ello ligado al
whanau (grupo social o familia extendida). Ngareta Pieta una joven que
estudié en una kura kaupapa maori habla sobre la importancia de haber
recuperado su idioma:

Asisti a la Te Kura Kaupapa Maori o Puau te Moananui a Kiwa, situada
en Glen Innes. El hecho de encontrarme en un ambiente en el que la
inmersion era total fue muy valioso para mi y aprendi a hablar te reo
rapidamente, lo cual ha ejercido un gran impacto en mi vida. Antes, yo
no sabia quién era ni qué era. Asistir a una Kura me permitié conocer mi
idioma —algo muy valioso para los maories—y expresarme en te reo como
maori. Sé qué soy y quién soy, y eso se lo debo al te reo maoriy a la Kura
donde lo aprendi.

Ser capaz de hablar en te reo afecta al modo en que interactias con otros
maories. El hecho de que me educara en mi propia lengua y en mi propia
cultura me ha dado valor para hacer y sentir cualquier cosa que desee. Asi
es como me siento. Tengo la fuerza necesaria para hacer lo que quiera,
pero si hubiera ido a una escuela convencional en la que Unicamente se
hablara inglés, esto no habria sido posible. (Boland, 2015, p. 183)

En la educacién escolarizada de Nueva Zelanda se puede diferenciar
entre tres tipos de oferta: estatal, comunitaria y privada. Los recursos de
funcionamiento de los tres casos son estatales; el caso que nos interesa,
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la kura kaupapa, puede ser por iniciativa estatal o comunitaria, y atiende
especialmente a la poblacidon maori (Ferreyra, 2006).

En un informe denominado “Educacién en la Costa Este: escuelas y
kura kaupapa maori”, se da cuenta sobre la situacion de algunas kura
donde resalta la incorporacién del uso de contextos locales para generar
aprendizajes situados y puestos en practica. Asimismo, en las kura
kaupapa se hizo un fuerte énfasis en el desarrollo de la oralidad y los
vinculos sociales, con el fin de construir un futuro prometedor para el
idioma maori (Oficina de Revision de Educacién, 2011).

Como se puede evidenciar, la experiencia de revitalizacion maori ha
nacido fundamentalmente de la voluntad propia; es decir tiene una légica
de abajo hacia arriba. El estado neozelandés ha tenido que adecuarse-y
aln esta en ese camino- a las exigencias del tratado de Waitangi. A pesar
de los esfuerzos del pueblo Maori, ain hay un futuro incierto para el te
reo maori.
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Actividades

1. A partir de la revision del Informe CERD/C/NZL/17 del 18 de julio de
2006 de la Convencidn Internacional sobre la Eliminacién de todas
las Formas de Discriminacién Racial, analicen por grupos la situacion
socioeconémica del pueblo Maori en Nueva Zelanda y la relacién
de este aspecto con el incremento y/o disminucion de la diglosia
linglistica inglés-maori. Al terminar, socializamos en la clase los
analisis realizados.

2. Mediante la caracterizacion de la experiencia de revitalizacién maori,
te proponemos el siguiente cuadro de reflexién sobre aprendizajes.

¢Cual era el principal problema de los maori en torno a su lengua y
cultura?

¢Cuadles fueron las principales estrategias de revitalizacién?

Tomando en cuenta la experiencia maori, ;qué es lo que se podria
adaptar y/o resignificar para tu proyecto de revitalizacién cultural y
lingtistica?

3. Te invitamos a realizar un ejercicio de dramatizaciéon de un nido de
lengua, para lo cual proponemos identificar los actores sociales que
guiaran y participaran en el nido. Asi mismo, planificar las actividades
que se llevardn adelante en lengua originaria, para lo cual seré
necesario prever espacios y materiales de apoyo. Una vez planificado
lo presentamos ante todos los companeros, el requisito es usar la
lengua originaria.
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2. Euskera; la experiencia de Euskal Herria
(Pais Vasco)

En la recuperacién de cualquier lengua,
el objetivo reside en hacer necesario en
su territorio el conocimiento y uso de la
misma, para lo que resulta indispensable
la voluntad o deseo de ser.

(Garabide Elkartea I, 2009, p.30)

2.1 Algunos antecedentes

En este apartado, hablaremos sobre las experiencias de revitalizacién
de una lengua muy singular. No es una lengua indigena como tal, sin
embargo; la experiencia de revitalizacién del euskera serd muy util para
generar reflexiones en torno a las iniciativas que se pueden formular.
El euskera es la lengua de los vascos que conforman una comunidad
linglistica diseccionada entre el Pais Vasco continental y el Pais Vasco
peninsular. En el caso del primero no goza del caracter oficial, llegando
a ser el francés la Unica lengua oficial, y en el Ultimo caso cuenta con
la oficialidad junto al castellano. Esto justamente le ha ocasionado
dificultades sociopoliticas al pueblo vasco que cada vez més aboga por
una independencia de los estados espanol y francés; a pesar de ello, han
logrado hacer prevalecer su lengua.

Los vascos tienen una situacion radicalmente distinta en relacién con los
pueblos originarios del Abya Yala y las experiencias de revitalizacién que
presentamos en este documento. Aun asi, creemos que es necesario
abordar la experiencia del Pais Vasco pues se constituye también en un
referente en lo que respecta a la revitalizacion linguistica.

Hasta hoy en dia, en el Abya Yala, se habla del territorio ocupado por
invasores, de un colonialismo que no ha podido superarse y que subyace
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internalizado en el imaginario colectivo logrando reproducir ldgicas
asimétricas en las que se subordinan las culturas y lenguas originarias.

La invasion colonial ibérica a América (1492) cambiaria significativamente
la vida de los colonizados, pero también de los colonizadores espafioles
y vascos. Estos Ultimos gozaban de un gran prestigio por sus habilidades
en la navegacion, comercio maritimo, la fabricaciéon de navios, ademas
de su perfeccionamiento en la pesca de ballenas y bacalao, todo esto en
un contexto de surgimiento del capitalismo mercantil.

Por lo mismo, fue inevitable su participacién en las primeras expediciones
que realizaria Coldn, por supuesto, esta reconocida trayectoria ha sufrido
altibajos alolargo de la historia. Odriozola hablando sobre la construccion
de navios en Gipuzkoa, una de las tres provincias del Pais Vasco, durante
los siglos XVI al XVIII, indica: “Estos astilleros se caracterizaron por su
especializacién en la fabrica de naves de gran porte para las Armadas y
Flotas Reales, la Carrera de Indias y, en el caso de Pasajes, las companias
mercantiles privilegiadas del siglo XVIII” (1998, p. 93). A razén de la
monopolizacién en torno a la produccién antes mencionada, ha de venir
un poderio econdmico durante esos siglos, aunque eso si la bonanza
econdmica presentaria un caracter oscilante, asi mismo, hay que enfatizar
que dicha produccion estaba destinada a la corona entre otros sectores
demandantes. Esto proveia de trabajo a gran cantidad de personas que
se organizaban por gremios, logrando una estructura laboral compleja 'y
que se basaba en la especializacién del trabajo (Idem). Evidentemente
eso no siempre fue asi, tal como lo expresa Orella:

Estos vascos maritimos habian pasado de ser agricultores, ferrones y
transportistas y de estar afincados en su hidalguia universal a presentarse
ante las potencias maritimas del momento como mercaderes,
mercantilistas, descubridores de ultramar y pescadores en mares lejanos
de Terranova. (2003, p. 65)

Por otro lado, en el siglo XVI, el sistema de importaciones y exportaciones
vasco era muy fluido y diversificado, entre los principales elementos a
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exportar se tenia, por ejemplo; especias, embalajes para mercancias,
cueros, productos alimenticios, lana y fundamentalmente el hierro entre
otros. Esta coyuntura era coincidente con la fundacién de la Compaiiia
de Jesus por el vasco Ignacio de Loyola en 1534 (Churruca, 2013) con lo
cual, los jesuitas, miembros de esta compafia, se sumarian a las tareas
de evangelizacién en las Indias y estarian vinculados con la extirpacion
de idolatrias de la poblacién indigena. Asi mismo, sus actividades se
extenderian a la creacién de centros educativos alrededor de todo el
mundo, América entre ellas, particularmente; “Los jesuitas estuvieron en
territorio boliviano entre los periodos 1572-1767 y luego de 1881-1981
primero como misién y después como viceprovincia” (Jesuitas, s/a).

Para el siglo XVII, los vascos enfrentarian condiciones adversas en el tema
de la agricultura, la construccién de navios, incluso en la comercializacion
de hierro. Frente a esto, a inicios del siglo XVIII se introdujeron varios
cambios paliativos, por ejemplo, nuevas técnicas agricolas o la
racionalizacién en la construccion de navios (Zabala, 1998). Ya para inicios
del siglo XX los vascos, particularmente en Gipuzkoa, se ven desafiados
por la innovacién a razén de la construccion de barcos, cambiando
poco a poco el uso de la madera por el metal y el funcionamiento a
vapor, aunque, eso si, todavia continuaban astilleros que trabajaban con
madera o de manera mixta con metal-madera.

En medio de esta coyuntura, los burgueses vascos renegaban del
euskera por considerarlo vulgar, preferian contratar trabajadores con
conocimiento del castellano, esto acarrea una vez mas la migracién
de los vascoparlantes hacia América (Kondaira). El euskera no estaba
consagrado como lengua culta, esto afecté en la concepcién de sus
hablantes como ignorantes, desmereciendo la rica tradicion oral con la
que esta lengua contaba (Garabide Elkartea Il, 2010).

Para inicios del siglo XX, el Pais Vasco se encuentra en un periodo de
industrializacién maés frondoso que en el resto de Espafa, sin embargo,
esto no dura mucho ya que después de la primera guerra mundial la
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situacién econdmica se vuelve critica. Fue en esta coyuntura donde se
empieza a gestar el nacionalismo vasco donde se consideraria padre del
mismo a Sabino Arana, quien afnos antes fundaria el Partido Nacionalista
Vasco (1895). En ese entonces, los nacionalistas vascos empezarian a
proliferar en las zonas con mayor poderio econémico, esto posibilitaria
que surjan varios intelectuales y, ademas, la Academia de la Lengua Vasca.
Asi mismo, en este contexto surge la ikurrina o bandera vasca que sera
el emblema por excelencia y que posteriormente se oficializara hasta
llegar a nuestros dias. La creacion de la Academia Vasca repercutiria en el
prestigio de la lenguay a partir de esto se centraria en el uso de la lengua
escrita con lo que se fue desmereciendo paulatinamente la etiqueta de
‘lengua inculta’ que se le habia propinado al euskera (Garabide Elkartea
1, 2010).

Para la segunda mitad del siglo XX, la situaciéon econémica vasca una vez
méas mejora llegando a contar con una tecnologia mas independiente
(Zabala, 1998). La asimetria en el prestigio linglistico también se
acrecentaréconlasituaciontraumaticaalaqueseriasometidalapoblacién
vasca a partir la dictadura franquista (1939-1975), una de las maés largas
de la historia. El franquismo tenia una politica represora hacia la cultura
y lengua vasca, por lo mismo, en sus primeros afos habia prohibido el
uso del euskera y no solo de este, sino también del cataldn y del gallego
que eran considerados como dialectos. Bajo la consigna de construir una
sola patria espafnola y repudiando el separatismo, era obligatorio el uso
exclusivo del castellano, esto cred mayor aversion entre los vascos hacia
las violentas politicas de homogeneizacién cultural y linglistica espanola.
La prohibicion iba en todos los ambitos, por ejemplo, una disposicion
de 1949 indica: "[...] se requiera a los familiares y propietarios de las
tumbas o panteones donde figuran inscripciones en vascuence, para que
sean retiradas las losas y sustituidas las citadas inscripciones por otras en
castellano [...]" (Abellan, 1987, p. 95).
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Como se ve a través de este rastrillaje panoramico, nada comparable con
la realidad del contexto latinoamericano, el pueblo Vasco ha gozado de
una frondosa economia debido a sus principales actividades productivas.
Aun asi, este aspecto econdémico no ha comulgado del todo con el
euskera y la cultura vasca:

En general, el mundo empresarial, industrial y econémico no participaron
del desarrollo de la cultura vasca, e incluso las instituciones empezaron
muy tarde a apoyar algunas iniciativas en favor del euskera; exactamente,
la pionera fue el Gobierno Vasco, en 1981. (Garabide Elkartea I, 2009, p.
42)

Coincidente con esto, en las Ultimas décadas del siglo XX, el euskera
junto al castellano cobraria el rango de lengua oficial en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco, aunque para el siglo XIX muchos sefialaban
que el euskera no llegaria al siglo XX y peor atn al XXI. Frente a todo
prondstico, el caso del euskera ha cobrado bastante relevancia en
cuanto a su fortalecimiento y revitalizacion (Etxebarria, 2015). El Censo
de Poblacién y Vivienda de 1986 en Euskadi toma en cuenta el nivel de
conocimiento del euskera, los resultados generales de acuerdo al sexo
indican lo siguiente:

Tabla N° 3: Censo de poblacién y vivienda 1986

EUSKALDUNES CUASI-EUSKALDUNES ERDALDUNES
Alfabe- Parcialm. No al- Alfabe- No al-
Total tizados alfabetiz. fabetiz. Total tizados fabetiz. Pasivos
(E:i:\S.KDAEDI 2.089.995 | 513.824 | 318.967 | 138.984 | 55.873 | 364.116 | 222.085 76.560 | 65.471 1.212.055
Hombres | 1.030.125 | 247.079 154.169 66.773 26.137 | 183.041 107.713 39.833 | 35.495 600.005
Mujeres 1.059.870 | 266.745 164.798 72211 29.736 | 181.075 114.372 36.727 29.976 612.050

Fuente: EUSTAT, 1986

Es decir que, de un total de 2.089.995 personas mayores de 2 afios, el
24,6% (513.824 h.) serian euskaldunes o vascoparlantes, el 17,4% (364.116
h.) cuasi-euskaldunes y el 58% (1.212.055 h.) erdaldunes o monolinglies
castellanohablantes. En contraste con esto y realizando un salto al dltimo
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censo de poblacién y vivienda del 2016, se puede apreciar la siguiente
informacién:

Tabla N° 4: Censo de poblacién y vivienda 2016

EUSKALDUNES CUASI-EUSKALDUNES ERDALDUNES
Alfabe- Parcialm. No al- Alfabe-  No al-
Total tizados  alfabetiz. fabetiz. Total tizados fabetiz. Pasivos
giJAS'KDAEDI 2.122.895 | 895.942 | 771.375 87.023 | 37.544 | 391.897 | 263.210 | 55.376 | 73.311 835.056
Hombres | 1.029.606 | 433.066 371.529 42.564 18.973 | 197.514 | 132.639 28.112 | 36.763 399.026
Mujeres | 1.093.289 | 462.876 399.846 44.459 18.571 | 194.383 | 130.571 27.264 | 36.548 436.030

Fuente: con base en EUSTAT 2016

En el intervalo de 30 afos, con un aumento poblacional de 32.900
habitantes, la poblacién de euskaldunes alfabetizados se ha cuasi
duplicado, en contraste, los monolinglies castellanohablantes han ido
reduciendo. De esta manera, como se puede apreciar, los euskaldunes
representan el 42,2% (895.942 h.), los cuasi euskaldunes representan el
18,5% (391.897 h.) y, por ultimo, los erdaldunes el 39,3% (835.056 h.). En
consecuencia, se ha duplicado el porcentaje de vascoparlantes en las
ultimas tres décadas, esto en gran medida se debe a los esfuerzos por
incluir el vasco en la administracion publica, los medios de comunicacién
y la educacién. A esto se suma la estabilidad econdémica con la que cuenta
el Pais Vasco, al respecto y en un punto coincidente se indica; “Un idioma
en peligro de extincion logrard progresar si sus hablantes mejoran su
situacién econdmica en relacién con la comunidad dominante” (Crystal,
2000, p. 132).

La virtuosa combinacién de los anteriores factores en el caso del euskera,
no son homologables hoy para los pueblos originarios en Latinoamérica
que viven en condiciones politicas de dominaciéon por los estados
neocoloniales, asi como asimetrias econémicas basadas en la expoliacién
y despojo de territorios, por tanto, estos factores reproducidos
histéricamente no garantizan la supervivencia de las lenguas.
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Por otro lado, la experiencia del euskera ha apostado por varios ejes
paralelos, pero centrandose en la planificacion del corpus de la lengua.
En palabras de Andoni Barrefia, la lengua es como un arbol, tiene
varias ramas, para el caso del euskera serian; la transmisién familiar,
educacion, ensefanza de la lengua a adultos, organizaciones sociales y
politicas, medios de comunicacién, produccién cultural y las empresas,
todas estas apoyadas fundamentalmente por el corpus de la lengua
(Videoconferencia 25/09/18).

La experiencia de revitalizacion linguistica de los vascos resulta muy
productiva puesto que incluso ha generado la sistematizacion y reflexion
en torno este proceso, siendo esto muy importante como referente para
otras lenguas; es el caso de la revitalizacién del mapuzugun del que
también se habla en este texto. En gran medida, la experiencia de los
internados linglisticos mapuche esté vinculada a la experiencia de los
Vascos.

Bajo el lema lo tradicional es lo moderno, los vascos han apostado por la
creacion e innovacion a partir de sus raices; en ese sentido, se ha trabajado
la idea de que el euskera es una lengua del presente y del futuro, no solo
del pasado (Garabide Elkartea I, 2009). Esta es una concepcidn de raices
dindmicas, que permite adecuarse a los vaivenes del tiempo. A partir de
esto, muchos musicos, artistas y otros creadores han podido dinamizar
la cultura vasca porque esta claro que si la lengua no se adecua también
muere y para esto se han valido de los instrumentos que ofrecen las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion.

2.2 Educacién y lengua

En cuanto a la educacién, se apuesta por una donde esté presente la
lengua euskeraya que esto garantiza laformacién de hablantes completos
en la lengua, tal como se enfatiza: “No sirve la educacion bilingle que
deja la lengua originaria en segundo plano” (Garabide Elkartea I, 2009,
p. 65). De esta manera, la exigencia de una educacién que vaya desde
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el preescolar hasta la universidad en la lengua originaria garantizaria en
parte la estabilidad de la lengua en cuestion. Esta idea es similar a la que
han trabajado los maories aln a pesar de las dificultades de su propio
caso.

Comparando con Bolivia, resulta todavia una idea muy lejana contar con
todo un sistema educativo de continuidad que vaya desde el preescolar,
pasando por la primaria, secundaria y hasta la universidad en lengua
quechua, por ejemplo, o lengua guarani, yuqui, canichana, tapiete, etc.
En parte, esto se debe al prestigio con que cuentan nuestras lenguas
originarias; es mas facil y natural escuchar de escuelas que usan el inglés
como lengua que vehiculiza la educacion que escuchar de propuestas
que lo hagan en lengua indigena. Aun asi, no se esta aprovechando la
calidad de lenguas oficiales que tienen las lenguas originarias en Bolivia.
Tampoco se ha logrado un alto grado de conciencia social en torno a la
importancia de las lenguas indigenas siendo que Bolivia cuenta con uno
de los mas altos indices de poblacién indigena en la region.

Respecto al tema de la educacién y lengua, el Euskobarémetro® del
2018, indicaba que: "El euskera destaca como lengua vehicular en la
ensefanza obligatoria, si bien conviviendo con castellano e inglés” (p.
21). En dicho informe se tomd en cuenta la poblacion arriba de 18 afos
de la Comunidad Auténoma de Pais Vasco, mediante una muestra de
600 entrevistas con cuestionario estructurado (p. ). A partir de esto se
puede evidenciar el siguiente cuadro:

Tal como indica en su propia presentacién: “Es el nombre del equipo de investigacion
del Departamento de Ciencia Politica y de la Administracién de la UPV-EHU dirigido
por el profesor Francisco José Llera Ramo [...] Podemos decir que el Equipo
Euskobarémetro es un grupo de calidad cientifica reconocida, ocupando los primeros
puestos del ranking de los 200 grupos de investigacién del sistema universitario vasco
evaluados por el Gobierno Vasco, y manteniendo la primera posicién entre los de
Ciencias Sociales en 2013". (Euskobarémetro, 2018, p. 2)
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Grafico N° 1: Presencia del euskera en las escuelas
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Fuente: Euskobarémetro, 2018, p. 28

Como se puede observar, se aboga por la presencia significativa del
euskera en las escuelas (74%) evidenciable en la segunda barra (de arriba
hacia abajo). A su vez, se espera que guarde relacion con la eleccién de
los padres (85%). Lo anterior es reforzado con los resultados de encuestas
realizadas en torno a la ensefianza del euskera (primaria y secundaria) en
centros publicos: “casi la mitad de las horas de ensefianza deberian ser en
euskera (46/47%) y el resto se dividirian entre castellano (27/28%) e inglés
(25/27%)" (p. 21).

Pero plantear el uso de lalengua en la educacién no es una decision ligera,
sino que implica la creacién de todo un curriculum; en este caso vasco,
ademas de la creacion de material educativo, como diccionarios, libros
para las diferentes asignaturas y grados académicos, videos educativos,
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audiolibros, cuadros didéacticos, etc. Esta no es una tarea menuda, sino
que requiere mucho sacrificio, inversion econémica y voluntad politica.

Para los 60's surge un movimiento «»

social favorable para el euskera Bajo el lema lo tradicional
debido a los varios esfuerzos que es lo moderno, los vascos
lograron la concienciacién sobre han apostado por la

creacion e innovacion
a partir de sus raices
profundas.

la situacion de la lengua vasca. La
garantia para la supervivencia de la
lengua no residia solamente en la
transmisidn intergeneracional, sino
que la lengua debia conquistar nuevos ambitos de uso como el de la
educacion.

Las ikastolas funcionaron como una especie de centros atendidos
principalmente por voluntarios convencidos de que habia que hacer algo
por lalengua, no habia un financiamiento de por medio, era sencillamente
gente comprometida (Videoconferencia, Barrefa, 25/09/18). Estas
respondian fundamentalmente a una légica autogestionaria y fue en gran
medida una consecucién de la voluntad politica y convencimiento de
la comunidad vasca que concibié estas fabricas de aprender (Garabide
Elkartea IV, 2013) cuyas caracteristicas eran las siguientes:

Una experiencia centrada en la oralidad, en casas particulares, sin recursos
ni pedagogia especial: pequefas clases donde una profesora, con un
librito entre las manos, hablaba a los alumnos en euskera para darles una
formacién elemental. A pesar de su modestia, fue una accién que cred
la conciencia de que era posible organizar una ensefianza en euskera,
y cuyo recuerdo ayudd a que, treinta afios después, en medio de la
represion y de las prohibiciones de la dictadura franquista, practicamente
en la clandestinidad, se empezardn a poner en marcha proyectos
independientes en practicamente todas las zonas del pais, que fueron la
semilla de todo lo que vino después. (Garabide Elkartea IV, 2013, p. 24)

El surgimiento de las ikastolas no es homogéneo, estard supeditado
al contexto territorial e incluso municipal. Frente al asedio que sufria
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el euskera y los hablantes del mismo; “las ikastolas surgieron para
ensefiar euskera y en euskera a la poblacién infantil. Eso era algo muy
hondamente interiorizado, y fue la razén fundamental: el motor del
musculo necesario para la creacién de las ikastolas” (Iza, 2011, p. 36). Sin
embargo, no fue solo el énfasis en la lengua lo que guio la creacién de
las ikastolas, sino que era la emergencia de otra educacién. La escuela
como aparato ideoldgico habia sido usada por el régimen franquista
para imponer el castellano, pero también para infundir la aversion hacia
todo lo que impidiera la concrecién del lema nacionalista “Espafia: una,
grande y libre” (Iza, 2011). Por otro lado, a medida que van avanzando
las ikastolas, paulatinamente los vascos se van dando cuenta que el uso
de la lengua en el ambito académico no garantizaba del todo el uso en
ambitos mas domésticos, tal como se sefiala a continuacion:

El alumnado adquiria un buen nivel en euskara académico, pero el uso
del euskara no se generalizaba y no se transferia a los &mbitos informales
internos o externos de la escuela. Por eso, el uso del euskara en la
sociedad vasca no aumenté en la misma proporcion que el nimero de
alumnos euskaldunizados por el sistema educativo. (Elorza y otros, 2009,
p. 22)

Por lo mismo, era necesario complementar la iniciativa de las ikastolas
con otros programas como campanas de actividades extraescolares,
actividades de ocio (Elorza y otros, 2009) para garantizar una competencia
comunicativa fluida en la lengua. La experiencia de las ikastolas y el andlisis
que supondria su puesta en marcha se consagrara como la precursora del
modelo educativo linglistico vasco.

Lo que en principio se mostré como una experiencia humilde poco a
poco fue ganando terreno y con ello posibilitando la apertura de &mbitos
laborales de todo tipo. Asi mismo, para trabajar la lengua en el sistema
educativo fue necesario establecer modelos linglisticos, tal como sigue
a continuacion:
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Tabla N° 5: Modelos educativos lingiisticos vascos

Modelo Caracteristica

A Proporciona ensefianza en castellano, con el euskera
como asignatura, en todos los niveles, etapas vy
modalidades.

B Presenta ensenanza en euskera, con el castellano
como asignatura y como lengua de uso en una o
varias materias segun la ensefanza, ciclo o etapa.

D Consiste en ensefianza totalmente en euskera, salvo
la asignatura de lengua castellana.

G Se trata de un modelo que no incorpora la ensefianza
en euskera o del euskera. Se implanta segun la zona
lingUistica.

Fuente: Departamento de Educacion de Navarra

Para la implementacién de estos modelos linguisticos se requirié de un
respaldo legal que ampare y garantice este emprendimiento, para esto
ha sido imprescindible la Ley Foral 18/1986 de 15 de diciembre y sus
posteriores revisiones y modificaciones. Dicha ley presenta por objeto
“la regulacién del uso normal y oficial del vascuence en los dmbitos de
la convivencia social, asi como en la ensefianza” (Art. 1). Mediante esta,
se da cuenta de la importancia de la lengua en cualquier comunidad
humana para su cohesidon mediante la comunicacién, ademas de la
identidad y el testimonio de la historia propia.

2.3 Lengua y medios de comunicacion

Los medios de comunicacion y las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion resultan productivos para trabajar sobre el estatus de la
lenguay la visibilizacién de la misma y sus hablantes ya que esta expuesta
a gran cantidad de personas.

38



Los vascos comprendieron que era necesario la difusién de la lengua
(oral y escrita) mediante los medios de comunicacién, pues asi se
fortalecia también el corpus de la lengua ya que habia que crear
contenidos informativos, de opinién y de ocio para ser difundidos. Esto
hacia que la lengua fuera madurando, a su vez que se fortalecia con la
creacién de neologismos en euskera.

En la historia del periodismo en ——— ﬁ

euskera, se tiene como referente el Iniciativas como la del
semanario denominado Eskualduna semanario Euskalzale,
que desarrollé con mayor solidez escrito completamente en

euskera, eran censuradas
por el gobierno, sin
embargo, esto no fue
impedimento para que
puedan inspirar otras ideas
similares.

la escritura en euskera aunque
lo hacia més en temas religiosos.
Posteriormente, el semanario
Californiako Eskual Herria ya fue
tomando cuerpo en el formato del
periodismo actual. Este semanario
fue incorporando noticias de
interés, informacién practica, avisos necroldgicos, resefias de libros, etc.
Asi mismo, consiguié socios y fue desplegando informadores en diversos
lugares, este semanario a diferencia del primero ya tenia un enfoque mas
empresarial (Garabide Elkartea Ill, 2010).

Asi mismo, otra figura interesante para el euskera y los medios fue
Resurreccion Maria Azkue (primer presidente de la Academia de la Lengua
Vasca en 1919) coadyuvd con la publicacidon del semanario Euskalzale,
escrito integramente en euskera, esto le trajo ciertos inconvenientes
puesto que bajo orden gubernamental se exigia que debia haber algo
escrito en castellano, él se mantenia firme en su decisién de escribir
en euskera lo que le ocasiond ciertas trabas al salir las publicaciones
(Arozamena, 2019). Todas estas acciones poco a poco fueron generando
a su vez otras iniciativas en cuanto al periodismo en euskera y esto llevd
a fortalecer la escritura y asi la difusién de la normalizacién del euskera.
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Imagen N° 2: Semanario Euskalzale escrito en euskera
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Fuente: Euskal Prentsaren Lanak

Alfallecimiento del dictador Francisco Franco (1975), se abriala posibilidad
de concebir medios mas democraticos, la censura comenzaba a caer y
la libertad de prensa era una nueva reivindicacion y con ello se gestaban
movimientos para la creacion de nuevos medios de comunicacién.
Muchos abogaban por la difusion en castellano para llegar a méas publico,
fue ahi donde surge el cuestionamiento sobre qué tipo de prensa se
queria forjar y cémo debia ser la prensa vasca.

De igual forma que muchos otros pueblos, los vascos pasaron por un
proceso traumatizante respecto a su identidad y el uso de la lengua,
principalmente durante la dictadura franquista (1939-1975). Esto no fue
impedimento para que los vascos trabajasen en la revalorizacién de su
lengua y su fortalecimiento identitario. Por todo ello, su experiencia se
ha convertido en un referente de revitalizacién de la lengua.
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Actividades

. En el siguiente cuadro, se detallan algunos materiales o aspectos
trabajados por los vascos en euskera, a partir de ello, investiga y
detalla qué experiencias o materiales existen en Bolivia para la/s
lengua/s con la/s que trabajas:

N° | Materiales o aspectos Ej: gwarayu Ej: quechua

1 Diccionario

2 | Alfabeto

3 | Periddico

4 | Textos escolares de
educacién primaria

5 | Textos escolares de
educacion secundaria

6 | Programas radiales

7 | Noticieros televisivos

8 | Navegadores de
internet

9 | Peliculas

10 | Jardines infantiles que
ensenen en

11 | Escuelas que ensefien
en
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12 | Colegios que ensefien
en

13 | Universidades que
ensefen en

2. Tomando en cuenta el lema de los vascos “lo tradicional es lo
moderno”, por grupos pueden idear una publicidad para television
que esté en lengua indigena donde se promocione un insumo o
servicio tecnoldgico. Después de la presentacidon, anota cudles
fueron las principales facilidades y/o dificultades de la actividad. Te
proponemos el siguiente cuadro en el que pueden escribir en lengua
indigena:

N° Aspecto Detalle

1 | Titulo

2 | Producto y/o servicio

3 | Publico destinatario

4 | Idea de la publicidad

5 | Dificultades

6 | Facilidades
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3. Revitalizacién del mapuzugun en Ngulu Mapu (Chile)

Tufachi mapu meu mogeley wanglen
Tufachi kallfu wenu meu ulkantuley

ta ko pu rakizuam

Doy futa ka mapu tafii mulen ta komu
xipalu ko mew ka pulli mew
peumakeifimu tayin pu futakecheyem
Apon klyen fey tani am -pigekey

Ni hegumkulechi piuke feula Aukufuy.

En este suelo habitan las estrellas
En este cielo canta el agua

de la imaginacién,

Mas alla de las nubes que surgen
de estas aguas y estos suelos

nos suenan los antepasados,

Su espiritu -dicen- es la luna llena

El silencio su corazén que late.

Elicura Chihuailaf
(Poeta Mapuche, El invierno su imagen y otros poemas azules)

3.1 'El habla de la tierra’

Las y los kimche* dicen que cada vez que una o un mapuche habla
mapuzugun, la Nuke Mapu (madre tierra) habla a través de sus hijas e
hijos y en un acto cosmo-consciente brota el rio de la antigua palabra
con su espacio y tiempo, desde la memoria oral subalternizada en 140
anos de colonialismo chileno-argentino.

El mapuzugun es una lengua polisintética, aglutinante y aislada; sin
embargo, muchos linglistas la ubican como parte de la familia de
lenguas andinas meridionales (Vergara y Salazar, 2012). Al igual que las
420 lenguas indigenas que hoy sobreviven en Abya Yala (Sichra, 2009), el
mapuzugun se encuentra amenazado pese a ser el Mapuche uno de los

4 Kimche: Hermanas y hermanos mayores consideradas sabias y sabios.

43



pueblos originarios con mayor poblacién de Chile (1'745.147 personas
autoidentificadas como mapuche, que representan al 10% de la poblacién
de Chile, Censo 2017). Segun datos recientes solo el 11% del total de
poblacién mapuche entiende y habla el mapuzugun (Encuesta CASEN,
2015). Respecto a esto se puede observar el siguiente gréfico:

Gréafico N°2: Porcentaje de poblacién perteneciente a pueblos indigenas
(Chile, Censo 2017)
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Fuente: Elaboracion propia en base a datos estadisticos CENSO, Chile 2017

El otro pueblo originario con mayor poblacion en Chile es el Aymara.
Segun datos recientes, solo el 11% del total de poblacion mapuche
entiende y habla el mapuzugun (Encuesta CASEN, 2015) como muestra
el siguiente gréfico:
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Gréfico N°3: Poblacién mapuche en Chile que entiende y habla mapuzugun
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Fuente: Ministerio de Desarrollo Social, Encuesta Casen 2015.

Un primer aspecto evidente que resalta en el gréfico es el impacto del
desplazamiento de la poblacién mapuche desde los territorios
tradicionales a espacios urbanos y la pérdida del uso de la lengua,
cuestiéon explicada por uno de los fendmenos mas violentos que ha
vivido esta sociedad. Nos referimos a la dréstica reduccién de su territorio
histérico a un 5% en tan solo 20 anos a fines del siglo XIX, producto de la
invasién militar chilena-argentina (“Pacificacion de la Araucania” vy
“"Campana del desierto”, respectivamente).

Aquella violenta reduccién como principal causa ha provocado hasta hoy
la forzada migracion frente a la pauperizacién econémica del territorio
histérico mapuche. Sin ello, no podria explicarse que actualmente més del
75% de la poblacion mapuche resida en zonas urbanas, constituyéndose
en uno de los indices méas altos de América Latina para un pueblo
originario (Censo 2017).
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Esta migracion forzada ha generado muchas consecuencias, entre ellas la
pérdida del uso del mapuzugun, como se expresa en el anterior gréafico:
el 77,7% de la actual poblacién mapuche no habla ni entiende la lengua
(mayoritariamente concentrados en zonas urbanas), un 11,4% la entiende
y solo un 10,9% la habla y entiende, concentrados estos Gltimos en zonas
rurales.

Ahora bien, el 61% de aquello/as que pueden sostener una conversacion
en mapuzungun tienen 40 afios o mas. Al respecto se puede ver el
siguiente grafico:

Gréafico N°4: Poblacion mapuche que puede mantener una conversacién en
mapuzugun por tramo de edad (porcentaje)
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Fuente: Elaboracién propia con base a datos obtenidos de una auditoria
interna y externa al CENSO 2012 en Chile. (Curivil, 2015) Hasta el momento del
reciente CENSO 2017 no existe esta informacién detallada.

Hace 140 afnos atras, el mapuzugun era una lengua franca en gran parte
del sur de Chile y sur de Argentina, hablada no solo por los mapuche sino
también por criollos y mestizos. Cabe recordar que el territorio histérico
mapuche fue reconocido en su autonomia por la corona espafiola entre
1.641y 1.803 a través de 28 parlamentos o Koyagtun celebrados entre las
maximas autoridades de ambas naciones. Asi, entonces, el mapuzugun
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se convirtié en una lengua de intercambio cultural y econémico en los
denominados pueblos de frontera alrededor del rio Bio Bio (sur de Chile).

A pesar de la actual situacion critica del mapuzugun, desde hace 30 afios
aproximadamente se vienen desplegando diversas experiencias que
buscan su revitalizacion, desde la politica publica del Estado chileno,
con la Educacién Intercultural Bilingle desde el Ministerio de Educacion,
hasta las practicas de revitalizacion promovidas desde el movimiento
social mapuche, como se puede ver en el esquema N° 1.

Esquema N°1: Iniciativas que contribuyen directa o indirectamente en la
revitalizacién del mapuzugun en Ngulu Mapu (Chile)

Proyecto de Ley
de derechos

Decreto 280
MINEDUC, Sector
curricular de
lengua indigena

o @

linguisticos
indigenas

Koneltun,
Internados de
inmersion
linguistica

®

Experiencia de
teatro mapuche
(1986-)

Medios de

$ comunicacién
Revitalizacion @ (radios

comunitarias,
periodicos)

del mapuzugun
\af ~
2 5

Mdsica
contemporanea
mapuche

Academia
Nacional de la
lengua mapuche

Produccién escrita
(libros, folletos,
afiches)

Oficializacion del
mapuzugun en
municipios

Fuente: Elaboraciéon propia con base en Curivil (2015)
3.2 La experiencia de los Koneltun

Entre todas estas importantes iniciativas focalizaremos nuestra mirada
en los denominados koneltun o internados linglisticos de mapuzugun,
como estrategia de inmersion linglistica para aportar a la revitalizacién
de la lengua.
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Los actuales koneltun, que se ﬁ

des!olle.ga;. pc?r.dlversos Iuhgares delll El mapuzugun se
territorio histérico mapuche o Wa encuentra amenazado

Mapu, tanto en Ngulu Mapu® como pese a ser el Mapuche uno

en Puel Mapu?, son impulsados de los pueblos originarios
principalmente por la Organizacion con mayor poblacién de
Mapuzuguletuaifi Wallmapu mew. Chile.

Tienen su antecedente en iniciativas
como campamentos comunitarios,
que se organizaron a inicios del actual siglo por jovenes mapuche de
Santiago de Chile, en el contexto de procesos de recuperacion territorial,
como también en febrero de 2010 con el Primer Internado Linguistico de
la Lengua Mapuche que se desarrollé en territorio Latkenche’, de la
comuna de Puerto Saavedra, y que fue impulsado por mujeres mapuche
durante tres dias, logrando congregar a jovenes familias que buscaban
hacer del mapuzugun su principal lengua de comunicacién.

La estrategia de los actuales . 0
koneltun, con un énfasis en _ E|"F1’r|r.ner Internado
el enfoque comunicativo de Linguistico de la Lengua

ensefianza y de aprendizaje I\/lapuche que se desarrolld
en territorio Lafkenche fue
de segundas lenguas, es una

. impulsado por mujeres
adaptacién al contexto cultural y
N S mapuche.
lingliistico mapuche de experiencias
de inmersién linguistica como los

internados realizados en Euskal Herria (Pais Vasco) para la revitalizacién
del euskera desde la década de 1980.

En el 2018, junto a los estudiantes del Diplomado en Formacién de
investigadores y emprendedores indigenas para la revitalizacion cultural

5 Ngulu Mapu: Territorio Mapuche al oeste de la Cordillera de los Andes (sur de Chile)
6 Puel Mapu: Territorio Mapuche al este de la Cordillera de los Andes (sur de Argentina)
/" Lafkenche: Identidad territorial mapuche de la costa del Océano Pacffico.
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y lingdistica, se realizd una pasantia para ser parte de esta experiencia
que generaban los koneltun. La apreciacién de una de las estudiantes
fue la siguiente:

[...] Lo que me hizo pensar cuando estuve alla [en los koneltun mapuche],
fue algo que me dolié bastante y que a la vez me dio mucha alegria,
fue darme cuenta de que no se necesita ser lingliista para empezar una
revitalizacién. Entonces, conocer a personas de diferentes areas que estan
empezando este proceso alld fue algo que me dio bastante felicidad y a
la vez me dio rabia porque yo como lingtista todavia no lo he podido
hacer, ni siquiera personas en mi carrera todavia han podido empezar
este proceso jno? Pero creo que si se quiere luchar por una lengua lo
puede hacer cualquiera. (Ent. DA, Cochabamba, 13/11/18)

Los facilitadores del koneltun en el que habia participado la entrevistada
eran jovenes empoderados, algunos estudiantes de carreras como
psicologia, agronomia entre otros que habian tomado la iniciativa de
contribuir a la revitalizacién lingtistica y cultural mapuche. Asimismo,
el énfasis de los koneltun no estéd puesto solo en la lengua porque se
ha comprendido que la lengua no puede ir separada de los aspectos
culturales; en ese sentido, también se coloca un fuerte énfasis en la
espiritualidad y en otros valores ancestrales del pueblo Mapuche.

Esta contextualizacién desde la planificacion pedagdgica en los koneltun
es comprendida de la siguiente manera:

El proceso de ensefianza se centra en potenciar las siguientes habilidades
comunicativas: guxam (conversacién), allkutun (escuchar), wirintukun
(escribir), ademés del reconocimiento e internalizacién de valores
transversales como el yamuwun, ekun, kelluwun, entre otros, fundamentado
siempre en situaciones cotidianas. En este programa, los asistentes
aprenden y construyen el conocimiento en un ambiente de Mapuzugun,
apoyado por kellufe (ayudantes) que velan por el uso del idioma, siendo a
su vez pilares de apoyo y mediadores del conocimiento. (FEMAE, 2016, p.
4)
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Como se indicaba anteriormente, los koneltun no ensefan la lengua por
lalengua, sino que en el proceso incluyen valores como el respeto por los
otros seres -humanos y no humanos, incluyendo los seres espirituales-,
incitando siempre a la solidaridad. En todo ello, se ve reflejado el
yamuwun (respeto entre humanos), ekun (respeto hacia otros entes vivos)
y kelluwun (ayuda mutua).

Formalmente, la Organizacién Mapuzuguletuaifi wall mapu mew viene
desde hace 5 anos impulsando sistematicamente los koneltun, tanto en
tiempos de invierno como de verano, en jornadas de fines de semana,
como también en una, dos y tres semanas consecutivas, inmersiones que
cuentan con una planificacién especifica.

Imagen N°3: experiencia durante el internado lingtiistico en Ngulu Mapu
(sur de Chile)

Fuente: archivos FUNPROEIB Andes

La propuesta y ejercicio de los koneltun tomd un importante impulso con
la creacion de FEMAE (Federacidon Mapuche de Estudiantes) el ano 2011,
en el contexto de irrupcion del movimiento estudiantil en Chile y de su
agenda democratizadora y en este caso interculturalizadora. Asi, ante la
ausencia de una politica publica de revitalizacién linglistica por parte del
Estado chileno, han sido los/as jovenes estudiantes mapuche, quienes
en virtud del ejercicio de los derechos linglisticos colectivos y en tanto
titulares del derecho a la autodeterminacién han levantado los koneltun
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como una de las principales estrategias que despliega el movimiento
social mapuche para revitalizar su lengua.

Uno de los principales objetivos de los koneltun es aportar a la
regeneracion de la transmision intergeneracional de la lengua y con ello
de los sistemas de saberes y conocimientos mapuche, para recuperarlos
y proyectarlos en las actuales y proximas generaciones:

Generar procesos de inmersidn linglistica sistémicos y progresivos,
que sean didacticos, a partir de la vinculacion pertinente con el medio
social, natural y cultural presente en el lof [comunidad mapuche] para
la adquisicion de habilidades comunicativas en Mapuzugun en jovenes
Mapuche y no Mapuche, con el fin de aportar al proceso de revitalizacion
del Mapuzugun en el territorio. (FEMAE, 2015, p. 3)

Si bien la organizacion Mapuzuguletuain  wall mapu mew viene
implementando sistematicamente los koneltun, desde hace cinco afos,
ya se pueden evidenciar los primeros frutos; por ejemplo, el desarrollo
de internados con niveles progresivos de aprendizaje del mapuzugun,
asi como internados de invierno y verano, pero también cursos cortos,
por otro lado, han empezado a incursionar con los koneltun en territorio
del Puel Mapu (sur de Argentina). Los actuales pu kimelfe o facilitadores
han sido pu chilkatufe o estudiantes de los primeros koneltun. Asimismo,
esta experiencia irradia su filosofia y razén de ser a otros contextos, por
ello, es expresivo el testimonio presentado a continuacién:

Yo veia la emocién de algunos compareros cuando estdbamos en el
internado linglistico con los mapuches, aprendiendo mapuzugun, y
decian 'yo voy a aplicar esto en mi colegio’ decian ;jno? O uno de los
profes, el profe Santos, queria regresar a su escuela y decia él 'yo voy a
hacer estos internados’. Claro, desde la experiencia de los mapuches y
cdmo han ido haciendo su revitalizacion cultural y linglistica nos parecia
impresionante ;no? Que te hablen desde cero, méas alld de que eres de
otro contexto y no conoces ni una palabra; en dos dias podiamos saludar,
por lo menos, podiamos manejar un par de palabras que se nos ha
retenido en la mente y que eso nos parecia muy bonito y a la vez profundo
[...]. (Ent. EC, Cochabamba, 15/11/18)
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Como indica el entrevistado, a pesar de pertenecer a otro contexto y
no tener nociones minimas del mapuzugun, esto no fue obstaculo para
que ellos en poco tiempo pudieran comprender y expresarse de manera
bésica en mapuzugun. Asi mismo, hay que destacar la autodeterminacién
de los pueblos para mantener su culturay su lengua, ya que por lo general
los grandes cambios no vienen desde los gobiernos, sino que nacen del
empoderamiento de las personas.

Lo anterior nos habla de un proceso inicial de consolidacion de los
internados linguisticos mapuche. Otro importante fruto es la creacién
de iniciativas culturales mapuche por parte de pu chilkatufe que tienen
al mapuzugun como lengua preferida de comunicacion (por ejemplo,
paginas web, peridédicos impresos, musica fusién, etc.)

Importante es expresar que los koneltun impulsados por la organizacion
Mapuzuguletuaifi wall mapu mew participan tanto gente mapuche- como
hispano-hablantes, pues se apunta a que el mapuche vuelva a ser la
lengua de Wall mapuy ello involucra a todas y todos quienes habitan hoy
ese territorio, y es que la revitalizacién de una lengua no es un fenémeno
solo linguistico sino profundamente politico y social.

Actividades

1. De acuerdo a los koneltun mapuche proponemos planificar una
micro sesion de aprendizaje en lengua indigena. El reto de la
actividad es usar Unicamente lengua indigena para explicar la clase,
para coadyuvar al proceso de comprension nos podemos valer de
herramientas didacticas como cuadros, dibujos, dramatizaciones, etc.
Al finalizar la socializacidon de la micro sesion podemos pedir al resto
de los compafieros sus impresiones.

2. Revisando la experiencia del maori, euskera y mapuzugun, realiza una
comparacion a partir de los puntos que te proponemos en el siguiente
cuadro:
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NO

Aspecto

Maori

Euskera

Mapuzugun

iCuél erala
situacion de la
lengua?

;Quiénes iniciaron
el proceso de
revitalizacién?

;Por qué
empezaron la
revitalizacién
cultural y lingUistica?

iCon qué recursos
contaban para
iniciar su proceso de
revitalizacién?

iQué fue lo més
impactante de cada
experiencia?

3. A partir de video Zapala waria mew Mapuzuguletuain, disponible en
<https://www.youtube.com/watch?v=4f7UugqMIj04>, te invitamos a
identificar las/los principales:

Estrategias y/o actividades

Actores sociales

Espacios
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4. Los nidos de lengua, una estrategia de
revitalizacién lingliistica en México

Me siento orgullosa porque los nifos ya van llevando la palabra que yo sé.
Yo vengo a ensenar por mi propia voluntad.

Algin dia Dios me recogera, pero quedara un recuerdo mio en estos nifos.
Yo soy solita, tengo mucho trabajo, pero tengo la voluntad de ensenar.
Voy y les echo agua y comidas a mis animalitos y me vengo con los nifios.
Yo sabré cémo hacerle para apoyarlos.

(Sefiora Crispina Ramirez Jiménez (67 afios),

guia mixteca del nido de lengua de Yolotepec de la Paz, Yosondua, Tlaxiaco

En esta oportunidad, nos corresponde analizar la experiencia de los
nidos de lengua implementados en México, con el propdsito de incidir
en la restitucién y/o fortalecimiento de la transmision intergeneracional
de las lenguas y culturas originarias en aquellos pueblos y comunidades
donde el castellano las habia sustituido y por ello estdn en riesgo de
perderse. Conocer a detalle las caracteristicas de esta experiencia de
revitalizacion linguistica es importante para evaluar las posibilidades de
su aplicacién en el contexto donde llevamos a cabo nuestras acciones de
fortalecimiento cultural y lingdistico.

Con todo esto, esperemos que la experiencia de los nidos linglisticos
de México contribuya en la planificacion de proyectos que focalicen
su accion en el restablecimiento y/o fortalecimiento de la transmision
intergeneracional de lalengua, como una de las estrategias para vigorizar,
revitalizar o mantener la funcién comunicativa de las lenguas indigenas.

4.1 Los nidos de lengua de Oaxaca

Fortalecer la transmision intergeneracional de las lenguas originarias es
una condicién fundamental para contrarrestar el actual desplazamiento
linglistico y cultural que afecta a la mayoria de sociedades indigenas.
Para nadie es desconocido que esta situacién se da principalmente
porque los padres y madres decidieron dejar de hablar su lengua con sus
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hijos, como estrategia para evitar que vuelvan a repetirse las experiencias
de discriminacién, racismo y marginacién que sufrieron por su condicién
de hablantes de una lengua distinta a la reconocida como oficial, y en
el caso indoamericano, también por la estructura social racializada que
discrimina todo lo indigena.

La vitalidad y continuidad de una lengua, en ultima instancia, depende
de las decisiones que tomen los hablantes respecto a la funcionalidad
o no de las lenguas originarias. Sin embargo, es importante saber que
estas decisiones, mas alla de ser estrategias de sobrevivencia y de deseo
de integracién social, reflejan la problemética estructural-colonial-racial
(Quijano, 2000). Esto ha naturalizado las condiciones de estratificacién
social y cultural entre pueblos y naciones, y ha promovido la constitucién
de una estructura social “[...] con los blancos y “blanqueados” en la cima
y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldafios inferiores”
(Walsh, 2009, p. 4).

En ese sentido, restituir, promover y/o afirmar la transmision
intergeneracional de la lengua amenazada, considerando los factores
estructurales que determinan suvitalidady continuidad, constituye uno de
los medios mas importantes para evitar la desaparicion o aniquilamiento
no solo de la lengua indigena sino también de la cultura y la cosmovisién
de las cuales es portadora (Flores y Cérdoba, 2012).

Para lograr tal propésito, surge la experiencia de los nidos de lengua.
Como hemos visto en la primera parte de este documento, los primeros
en impulsar esta iniciativa, como estrategia de revitalizacion lingUistica y
cultural fueron los maories en Aotearoa o Nueva Zelanda. Posteriormente,
elmovimiento pedagdgico Coalicion de Maestrosy Promotores Indigenas
de Oaxaca, México (CMPIO), preocupado por la pérdida progresiva de
las lenguas indigenas, decide replicar dicha experiencia en diferentes
comunidades indigenas del Estado de Oaxaca. Estos nidos fueron
creados por determinacion de la segunda reunion general del Congreso
Nacional de Educaciéon Indigena e Intercultural (CNEII), realizado en la
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ciudad de Oaxaca en octubre del 2007, con el objetivo de “revitalizar las
lenguas y culturas originarias en aquellos pueblos y comunidades donde
se han sustituido o estén en riesgo de perderse” (Meyer y Soberanes,
2009, p. 15).

A partir de dicha resolucion, en febrero de 2008 se cred, previo acuerdo
de la asamblea comunitaria, el primer nido de lengua de México en
la comunidad mixteca de Guadalupe Llano de Avispa, Tilantongo,
Nochixtlan (Meyer y Soberanes, 2009).

Imagen N° 4: Encuentro de guias, nifios, madres de familia y autoridades
de los nidos de lengua zapoteca de San Juan Evangelista Analco y Santa
Catarina Lachatao, Ixtlan

o g

Fuente: Meyer y Soberanes, 2009

Esta estrategia de revitalizacion linguistica fortalecié las iniciativas que
la CMPIO venia realizando en favor de las culturas y lenguas indigenas
desde la escuela y la comunidad. Posteriormente, dichas acciones fueron
fortalecidas con el apoyo del CNEIl, la Universidad de Nuevo México y
el Centro de Investigacion y Estudios Superiores en Antropologia Social
(CIESAS)-UNICEF, ademés de las familias, autoridades comunales y
personas interesadas en su implementacién.
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El nido de lenguas es una estrategia de revitalizacién lingistica
dirigida a recuperar y afirmar la transmisién intergeneracional de la
lengua amenazada. Se aplica principalmente en comunidades con alta
vulnerabilidad linguistica; y consiste en generar espacios y condiciones
para que los nifos y niflas menores de seis afios adquieran la lengua de
sus progenitores mediante el uso exclusivo de la misma.

Un nido de lengua es un esfuerzo educativo de inmersién total en la
lengua originaria con nifos de uno a seis afios de edad, especialmente
en comunidades cuya lengua originaria ya no es la lengua materna.

Su intencién es crear un espacio y un ambiente casi familiar donde los
nifios chiquitos oigan hablar sélo la lengua originaria a las pocas personas
que todavia la hablan (adultos y ancianos) para que crezcan como nativo-
hablantes de su lengua de herencia. En muchos nidos también colaboran
maestras y maestros mas jovenes, a veces con formacién docente, quienes

revitalizan su lengua originaria junto con los pequefos al involucrarse en
el nido. (Meyer y Soberanes, 2009, p. 9)

Los nidos linglisticos tienen como premisa trabajar desde la unidad
doméstica para poder incidir en la reversién del desplazamiento
lingUistico. Ningin proyecto de revitalizacion linguistica seréd exitoso
si en el mismo no participan activamente los principales afectados/
as. Es decir, planificar e implementar este tipo de experiencias implica
desarrollar “micropoliticas lingUisticas” (Flores y Cérdoba, 2012), a partir
de la familia y la comunidad.

La participacién de la comunidad es fundamental para garantizar la
efectividad de los nidos de lengua. Recuperar la funcionalidad de la
lengua solo sera posible silos padres de familiay autoridades involucrados
en este proceso colaboran dando continuidad a las précticas culturales
y linglisticas tanto en el hogar como en todos los espacios publicos
que sea posible. Por esta razén, la creacion de un nido de lengua en
una comunidad es respaldada mediante un acta de asamblea, para que
de esta manera se pueda garantizar el compromiso y apoyo de cada
autoridad y comuneros hacia el proyecto.
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Segun Meyer y Soberanes, (2009), un nido de lengua puede incluir entre
5y 30 nifios que no hablan la lengua originaria. Este grupo de nifios esta
bajo la responsabilidad de 5 guias 0 mas, dependiendo del nimero de
participantes. Es recomendable que los nifios participen desde temprana
edad para que la adquisicién de la lengua sea mas efectiva, pero por lo
comun participan nifos de 4 a 6 afios, castellano hablantes y en etapa de
iniciar su proceso escolar.

El nido de lengua se lleva a cabo 0

en un espacio y ambiente que El nido de lenguas
reproduce el entorno y la rutina es una estrategia de
diaria de un hogar; es un espacio re\{i‘gal.izacién lingtiistica
donde los nifios y guias se sientan dirigida a recuperar y

afirmar la transmision
intergeneracional de la
lengua amenazada.

y actuan como si estuvieran en
casa. Es importante recalcar que
los espacios para la recreacién
de la lengua y cultura constituyen
también el entorno natural y lugares publicos de la comunidad.

Las sesiones en los nidos linguisticos dependen del ritmo de trabajo de las
comunidades y de la disposicién de tiempo de los guias. Considerando
estas particularidades, cada nido debe fijar horas y reuniones regulares
durante la semana. También se recomienda programar reuniones
en vacaciones escolares para no perjudicar o retrasar el proceso de
adquisicion de la lengua originaria.

La gran mayoria de los guias responsables de los nidos de lenguas no son
maestros sino personas de la comunidad que todavia hablan la lengua.
Muchas veces son los ancianos y las abuelas de los nifos, aunque también
pueden ser madres o padres de familia, o jovenes comprometidos con la
comunidad. Estas personas realizan su trabajo bajo la forma de “tequio”
o colaboracién.
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La recuperacion de la  funcién
comunicativade unalenguarequiere de
mucho tiempo y esfuerzo. Este proceso

&

Los padres y madres de
familia decidieron dejar

de transmitir su lengua a
sus hijos como estrategia
para evitar que vuelvan a
repetirse las experiencias
de discriminacidn, racismo
y marginacién que sufrieron
por su condicién de
indigenas.

puede durar afos hasta conseguir su
restablecimiento definitivo. En ese
sentido, los resultados en relacidon
al  desarrollo  de  competencias
comunicativas en lalengua amenazada,
en ninos y ninas de 0 a 4 anos,
mediante la implementacién de nidos
linglisticos, no son inmediatos, sino
que requieren de afos para el logro de su objetivo: restablecer el uso de
la lengua.

Imagen N° 5: Afiche nidos de lenguas

l “'I_ La Universidad Auténoma Indigena de México
Institucién Intercultural del Estado de Sinaloa

y el Departamento de Lengua y Cultura
se complacen en invitarlo al

Acto Oficial de Conmemoracién

E A
«gﬁgaim 2{Festiyal

al
0 de Nidos de Lengunas

El dia miércoles 5 de diciembre a las 9:00 hrs.,
en el Centro Intercultural para el Aprendizaje
de la Unidad Mochicahui.

ATENTAMENTE:
“Toda la Gente, Todos los Pueblos”™

Fuente: UAIM, 2012
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Paulatinamente, la experiencia de los nidos de lenguas de Oaxaca se
ha ido expandiendo a otras regiones de México con caracteristicas
culturales y linguisticas similares; es decir, de pérdida linguistica. A
diferencia de Oaxaca, los nuevos dmbitos desde donde se promueven
los nidos no son precisamente comunales o familiares; mas bien vienen
siendo planteados desde algunas instituciones educativas, como es el
caso de los Nidos de Lenguas de la Universidad Auténoma Intercultural
de Sinaloa y los Nidos de Lengua Escolarizados de Michoacan.

4.2 Los Nidos de Lenguas en la Universidad Autéonoma de Sinaloa

Los Nidos de Lenguas de la Universidad Auténoma Intercultural de
Sinaloa forman parte de su oferta curricular. Los estudiantes indigenas y
no indigenas pueden cursar esta asignatura con el objetivo de desarrollar
la dimension oral y escrita de sus lenguas originarias, y también la
produccion académica en las mismas. Actualmente, hay 12 nidos de
lenguas, conformados por 90 estudiantes choles, yaquis, chatinos, triquis,
tepehuanos, zapotecos, mixtecos, yoremes, tsotsiles, tseltales y mixes. Al
ser un programa de inmersion total en la lengua originaria, no se permite
el didlogo en espanol. Cada nido estd conformado por estudiantes con
distintos niveles de dominio de la lengua ya sea a nivel oral, de lectura
o de escritura; este criterio de conformacién responde a la necesidad
de crear ambientes colaborativos y de inter-aprendizaje donde todos
ayudan a todos a avanzar en el aprendizaje y desarrollo de la lengua
indigena (Feltes, 2017). En estos espacios de produccion académica y
cultural, se promueve la recuperacion y sistematizacion de las historias
y experiencias, los valores, las cosmovisiones y las préacticas culturales
de las personas que pertenecen a pueblos originarios. Por ejemplo,
son destacables las iniciativas de revalorizacién y revitalizacion de las
practicas de siembra y cosecha, la gastronomia, la musica, las danzas y
las tradiciones de los pueblos originarios de México.

Actualmente, los Nidos de Lenguas de la Universidad Auténoma
Intercultural de Sinaloa son un referente de revitalizacién linguistica y
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cultural para la educacién universitaria. Esta experiencia es una muestra
de quesies posible pensar e impulsar una educacion superior intercultural
segun las particularidades de las lenguas y culturas presentes en la
Universidad.

En este contexto, lainstauracion de los nidos linguisticos como estrategia
de revitalizacién, adquiere ciertas particularidades que la diferencia de la
naturaleza con la que nacid. Para empezar, los responsables de promover
la adquisicion o ensefanza de la lengua son docentes universitarios,
los beneficiarios son estudiantes con diferentes grados de dominio
lingUistico, y las acciones revitalizadoras se llevan a cabo en predios de
la universidad en el marco de programa formativo sistematicamente
estructurado.

4.3 Nidos de Lengua escolarizados P'urhépecha

Los Nidos de Lengua Escolarizados son una propuesta para trabajar el
p'urhépecha desde la escuela basica. Esta experiencia se llevd a cabo en
el marco de las lineas de accion del Centro de Estudios e Investigacién
Educativa en el Medio Indigena en Michoacan (CEIEMIM) con la
finalidad de responder a las necesidades linguisticas y culturales del
pueblo P'urhépecha, dada su situacion de debilitamiento y marginacién
de los programas escolares. Después de socializar la estrategia con
las educadoras del nivel prescolar en la regiéon del lago de Patzcuaro,
el CEIEMIM decide ponerla en practica en los Centros de Educacién
Preescolar Indigena, de la comunidad de Patzcuaro, Michoacén (Flores,
2011).
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Imagen N° 6: Madres de familia charlando sobre la elaboracién de las
"curundas” en el Nido de Lengua Escolarizado

Fuente: Flores, 2011

A diferencia de los nidos de lengua de Oaxaca, los de Michoacén
tienen la particularidad de realizarse especificamente en la escuela y no
en la comunidad. Los guias son las educadoras y reciben el apoyo de
algunas madres de familia o abuelas de la comunidad para cumplir con
el desarrollo de sus actividades didacticas. La planificaciéon de los nidos
responde a los propdsitos del Programa de Educacién Preescolar, es
decir, la estructuracion de las situaciones linglisticas debe realizarse en
base a los campos formativos del programa curricular. Para su desarrollo,
se destinan dos dias por semana en el horario escolar, la misma
debe contemplar el tratamiento del contenido escolar seleccionado.
Posteriormente, este proceso es evaluado en reuniones de consejo
técnico escolar y se reajustan segun las debilidades identificadas.

Los nidos escolarizados tienen la finalidad de promover el aprendizaje
de la lengua Purépecha entre los nifios y nifias de educacion preescolar.
Este esfuerzo se realiza en colaboracion con hablantes, principalmente
madres y abuelas, quienes son responsables juntamente con las
educadoras de ensefar la lengua y la cultura mediante una serie de
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actividades planificadas. Por ejemplo, algunas de estas actividades son:
elaboracién de comidas (atoles, tortillas, pinole), reposteria, medicina
tradicional, etc.

La metodologia de ensefanza y aprendizaje trata de reproducir las
formas naturales de transmisiéon de la lengua mediante la relacion
directa con jovenes, madres de familia y abuelas, hablantes de la lengua
p'urhépecha. Esta metodologia se ajusta a los tiempos y dindmica de la
escuelay la comunidad, y también a los contenidos del programa escolar.

Entre los retos de esta experiencia se destaca lo siguiente: lograr mayor
compromiso de los padres de familia y de la comunidad, para que se
acompane con mas fuerza la ensefianza de la lengua p’urhépecha;
mejorar la competencia linguistica de los docentes que no tienen el
dominio pleno de la lengua p’urhépecha; incorporar los conocimientos
comunitarios a la escuela, transforméandolos en contenidos escolares y
recuperar las estrategias de ensefanza-aprendizaje practicadas en las
comunidades (Flores, 2011).

Actividades

Para profundizar nuestro anélisis sobre la experiencia de los nidos de
lenguas de Oaxaca y de otras regiones de México, te proponemos
realizar las siguientes actividades.

1. Realiza la lectura de los siguientes textos: El nido de lengua.
Orientacién para sus guias, de Lois M. Meyer y Fernando Soberanes;
Capitulo lll. Desarrollo de una propuesta para el trabajo con la
lengua p'urhépecha desde la escuela: El caso de los “Nidos de
Lenguas Escolarizados” de |a tesis de Jorge de JesUs Flores; Nidos
de Lenguas, Universidad Auténoma Intercultural de Sinaloa,
seccién que se encuentra en el libro Joan Marie Feltes. Reflexiona
criticamente en torno a las siguientes preguntas:
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N° Preguntas Reflexiones

1 |:;Qué es un nido de lenguas? ;Cuéles
son sus principales caracteristicas?

iPor qué se denomina nido de lenguas?

JEn qué situacién es posible aplicar un
nido de lenguas?

4 | ;Cuéles son las similitudes y diferencias
entre la experiencia de los Nidos
de Lengua de Oaxaca, Universidad
Auténoma Intercultural de Sinaloa vy
Michoacéan?

S | Con base en las preguntas, redacta un
reporte de lectura que no supere las
1.000 palabras de extension.

2. Observa los videos sobre la experiencia de nidos linglisticos en
Oaxaca, concentrando tu atencién sobre todo en las caracteristicas
del ambiente, el procedimiento, la metodologia, los recursos
empleados, el rol de los participantes y el uso de la lengua indigena.
Lleva siempre tu reflexién, al dmbito de la revitalizacién linglistica
y trata de relacionarlo con las caracteristicas sociolinguisticas de la
comunidad donde trabajas.

3. Una vez que hayas revisado con detenimiento, tanto los videos como
la lectura, reflexiona y discute con tu grupo sobre los casos asignados,
tratando de identificar similitudes, diferencias y las posibilidades de
su aplicacion al contexto de las comunidades donde se llevan a cabo
experiencias de revitalizacion lingUistica. Para facilitar la reflexion te
proponemos la siguiente ficha de andlisis.

65



VIDEO N°:

AN DO, e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessnseeseeeasesesssssassssssnssessseesseseasssasnsssnssnnes

Agentes que intervienen en la experiencia:..........eeueeeeiiiiiiiiiinennne.

Objetivo

Metodologia

Descripcién de las principales
acciones realizadas

Estrategias

Recursos utilizados

Reflexiones/observaciones

Aplicabilidad
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5. Experiencias de revitalizaciéon del nasa yuwe en
Colombia

Desde la vereda el Céndor en el afio 1992 inicié una nueva experiencia. La
comunidad hace exigencia en la recuperacién del Nasa Yuwe, por tal motivo se
logré que la escuela se llamara “Centro Docente Bilingle Rural Mixto el Céndor”.
Inicialmente, me dediqué a sensibilizar a estudiantes y a algunos padres de familia
sobre la metodologia de mi trabajo, hallando un total respaldo. Cuando inicié la
ensefanza del Nasa Yuwe noté que los estudiantes mostraban entusiasmo, pero
la dificultad la tenia yo, ya que no tenia materiales que me facilitaran el trabajo;

y, como lo dije antes, mi espiritu investigativo buscaba una alternativa. (Adolfo
Ulcué, Indigena Nasa, Profesor bilinglie del Resguardo de Canoas)

5.1 Contextualizacion

Las dos experiencias de revitalizacion linguistica y cultural que a
continuacién presentamos, fueron concebidas e implementadas en
el marco de la plataforma de lucha del Consejo Regional Indigena
del Cauca (CRIC). Iniciaron como una chispa y posteriormente fueron
expandiéndose hasta constituirse en referentes para toda la region
del Cauca. Por su trascendencia politica, pedagdgica y lingistica,
consideramos importante analizar detenidamente el desarrollo de sus
acciones, las estrategias implementadas y los resultados alcanzados.

Imagen N° 7: Escudo del CRIC

Fuente: CRIC
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El CRIC es una organizacion etno-politica creada a inicios de la década
de 1970 para defender los derechos territoriales de las comunidades
indigenas del Cauca. Sus demandas se concretan en tres ejes: a)
defensa, recuperacion, cuidado y conservacién de la tierra y el territorio;
b) fortalecimiento de las autoridades territoriales; y c) la revitalizacién y
fortalecimiento de la educacién y las culturas indigenas (Bolanos, 2009).

La educacién propia constituye uno de los componentes fundamentales
de lalucha del CRIC. Su desarrollo esté estrechamente ligada al proyecto
politico-cultural y a los proyectos y planes de vida de cada pueblo
indigena; se caracteriza por ser comunitaria, bilinglie e intercultural y su
proceso de construccion demanda la participacion activay comprometida
de las comunidades involucradas.

En este marco, las razones que impulsaron el desarrollo de los dos
emprendimientos de revitalizacién cultural y linglistica, obedecen a una
problematica comun: la situaciéon de vulnerabilidad de la lengua nasa
yuwe en términos de uso y conocimiento.

5.2 Ensefianza y revitalizacién del nasa yuwe

El proyecto “Ensefianza y Revitalizacion de la Lengua Nasa Yuwe” fue una
de las primeras experiencias de revitalizacién linguistica llevadas a cabo
en el Resguardo Indigena Nasa de Canoas, Departamento del Cauca.
Esta propuesta de revitalizacién surge como respuesta para hacer frente
a los principales factores responsables de su desplazamiento y pérdida
progresiva, especialmente en las generaciones mas jovenes. Algunos
de los factores que han profundizado la magnitud de esta problematica
son: la necesidad de vincularse a las economias de los centros urbanos, la
educacién formal descontextualizada, la discriminacién social y el miedo
a expresarse en su lengua (UNICAUCA-UNICEF, 2002).

El proyecto inicié en 1998 con el objetivo de recuperar la lengua nasa
yuwe y la cultura nasa, desde los diferentes espacios de la vida de las
comunidades y con énfasis en la ninez.
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A mediano plazo, el proyecto se propone lograr que los padres y madres
de familia, las autoridades tradicionales del Resguardo de Canoas,
pierdan el temor de hablar su lengua patrimonial -el nasa yuwe- y sientan
orgullo de sus origenes étnicos. Estos propdsitos son operativizados a
través de los siguientes objetivos especificos:

e Contar con maestros conocedores de la cultura y la lengua nasa
yuwe.

e Reducirla desercién escolar e incentivar la permanencia estudiantil.

e Promover el aprendizaje generalizado de vocabulario béasico del
nasa yuwe (plantas, animales, nimeros etc.) y la afirmacién de unos
simbolos de identidad (chumbe, chonta, vivienda, mochila, etc.).

e Promover en los nifios y nifas el respeto y valoracion de la
cosmovision de la cultura nasa.

e Incorporar en el sistema educativo del territorio programas
curriculares que fortalezcan la cultura nasa y la diversidad étnica y
cultural de sus alumnos (indigenas, afro-colombianos y mestizos).

e Involucrar a los cabildos, autoridades tradicionales y personas
adultas, en los procesos educativos (UNICAUCA-UNICEF, 2002).

Para abordar el desplazamiento linguistico, se desarrollaron estrategias
y metodologias pedagdgicas culturalmente pertinentes y adecuadas al
desarrollo fisico, mental, espiritual y social de los nifios y nifas. Entre
ellas destacan, por ejemplo, la investigacidn-accion- participativa (IAP) y
la contextualizacion y adaptacion de juegos de la cultura hegemonica. La
IAP se centrd en la identificacion y adecuacién de las practicas culturales
y linglisticas a las diferentes situaciones pedagdgicas impulsadas por el
proyecto. La segunda estrategia implicéd la adaptacién y validacién de
una serie de elementos ludicos con fines pedagdgicos y didacticos; es
decir, se facilité el aprendizaje de la lengua nasa yuwe mediante dibujos,
palabras, letras, colores, simbolos etc.

En sus inicios el proyecto fue impulsado por maestros bilingues,
autoridades comunales y padres de familia, y posteriormente recibio el
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apoyo econémico de PROANDES-UNICEF y el asesoramiento técnico
del Grupo de Estudios en Educacién Indigena y Multicultural (GEIM) de
la Universidad del Cauca.

Los resultados de esta experiencia de revitalizacion cultural y lingUistica
promovida desde los procesos escolares, incidieron positivamente en
las actitudes de los hablantes y en la forma de ensefar la lengua y la
cultura nasa en las escuelas. Otro cambio sustancial tiene que ver con la
forma de ensefiar en las escuelas de Canoas; la introduccién de juegos
posibilitd un aprendizaje efectivo de la lengua y una mayor comprensién
de los conceptos. Estos juegos permitieron avanzar en la recuperacién
de la lengua desde los espacios escolarizados, y también desde los
comunitarios. Se logré también que los profesores de diferentes grupos
étnicos participasen del proyecto para conocer la cultura y la lengua
nasa, y de esta manera contribuyan en la promocién de una educacién
con identidad cultural y lingdistica.

A partir de esta experiencia, las autoridades de los cabildos buscaron
mecanismos para promover el uso del nasa yuwe en todos los espacios
y situaciones posibles, con la finalidad de ampliar las funciones
comunicativas de la lengua, principalmente entre los jovenes y nifos.

5.3 Revitalizacion del nasa yuwe en Vitoyé

Otra experiencia revitalizadora se implementé en el Territorio de Vitoyd,
Resguardo de Jambald, Departamento del Cauca, desde inicios del
20108. Segun la investigaciéon de Chaparro (2011, citado por Pineda), un
92% de las personas mayores de 51 afnos son monolingles en castellano,
y el restante son bilinglies en nasa yuwe y castellano. Este panorama
adverso motivé a la comunidad de Jambald a discutir y proponer
acciones para contrarrestar la pérdida progresiva de la lengua nasa,
principalmente en las nuevas generaciones. En ese sentido, en una gran
asamblea se resolvié implementar medidas urgentes para enfrentar el

8 Para mayor informacién sobre esta experiencia consultar Pineda, 2018.
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avance del espafol en detrimento del nasa yuwe. Para operativizar los
mandatos de la asamblea, se conformd un equipo de lenguas al cual
se delegé la tarea de disefnar una estrategia de planificacién linguistica,
donde se precise estrategias de corto, mediano y largo alcance, dirigidas
a diferentes grupos etarios.

Imagen N° 8: Actividades del nido lingiiistico, vereda de Vitoyo

Fuente: portal Kwe'sx Yuwe's Kgxhdgxhéjaka Namui Wam

Sobre la base del mandato de la asamblea, el equipo decidié realizar
un diagndstico con el objetivo de identificar la ensefianza (oral y escrita)
de la lengua nasa en cuatro escuelas del territorio. Los resultados del
estudio evidenciaron baja frecuencia del uso de la lengua en el espacio
escolar (Pineda, 2018). A partir de esta realidad linguistica, el equipo
técnico planted diversas estrategias para revitalizar, fortalecer y ampliar
las funciones sociales de la lengua, no solo en la escuela sino también en
la comunidady la familia.

Entre las estrategias propuestas por el equipo linglistico se destacan las
siguientes:
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a. Primera estrategia: Recopilacién de musica infantil para crear
oportunidades para la escucha del nasa yuwe como alternativa al
consumo de mdusica en castellano. Esta actividad se desarrolld con
todas las escuelas del territorio y contd con la participacion activa de
maestros, nifos y nifas, y comunarios. Con esta estrategia, se pretende
crear material audiovisual atractivo para que los nifios y nifias aprendan
la lengua nasa yuwe de manera divertida y espontanea.

El trabajo de recuperacién y creacidon de narraciones cortas, rondas y
juegos en nasa yuwe, se realizé en coordinacion con un maestro y muasico
nasa. El contenido de las canciones aborda teméticas relacionadas con
la naturaleza, los animales, la lluvia, el silencio, el ser nasa, entre otros;
y las mismas son utilizadas para dinamizar las unidades de aprendizaje
del curriculo propio y del proyecto educativo comunitario. Las rondas
musicales, como materiales para promover la adquisiciéon del nasa yuwe
como segunda lengua, tienen el objetivo de desarrollar la habilidad de
escucha e identificacidon de los sonidos diferenciales (Pineda, 2018). Este
énfasis en la oralidad es el principio linguistico que orienta la planificacién
pedagdgica, asi como la definicidon de los contenidos y metodologias
para la ensenanza del nasa yuwe en la escuela.

Ademas de esta funcidon pedagdgica, las rondas tienen el propdsito de
contribuir en la mejora del estatus de la lengua mediante la produccién
de diversos géneros musicales. Escuchar musica nasa yuwe producida
e interpretada por los mismos hablantes no solo permite ampliar sus
funciones a otros espacios de uso (como la musical) sino que también
posibilita incidir en la percepcién negativa de los hablantes y no hablantes
hacia su lengua, por ejemplo, decir que la lengua no sirve en la escuela
o en desarrollo de las ciencias y artes.

b. Segunda estrategia: Implementacién de cursos de nasa yuwe, para
incrementar el nimero de hablantes. Estos cursos estan dirigidos a
las personas que no cuentan con posibilidades de aprender la lengua
patrimonial en el hogar. Con esta estrategia, se busca “[...] incidir en el
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prestigio de los hablantes ya que abre un campo laboral en la comunidad
que es exclusivo para bilinglies como dinamizadores de lengua vy
creadores de la metodologia de ensenanza” (Pineda, 2015, p. 76). Es
decir, el dominio de dos lenguas (castellano y nasa yuwe) es uno de los
requisitos para acceder a los diferentes cargos que son ofertados por
el programa de lengua originaria y el nicleo de educacién del cabildo
indigena de Jambalé.

Los cursos de nasa yuwe surgen en respuesta a las demandas de las
comunidades. Esta demanda es recogida por el equipo de lenguas
como base para el disefio de un programa de formaciéon permanente
para el aprendizaje del nasa yuwe como segunda lengua.

Imagen N° 9: Reunidén de coordinacién para los cursos de capacitacién

Fuente: portal Kwe'sx Yuwe's K¢xhagxhéjaka Namui Wam

Para la implementacién de los cursos se conformé un equipo de cuatro
personas bilingles provenientes de diferentes zonas del territorio de
Jambald. En la seleccion de los mismos, se considerd los siguientes
aspectos: conocimientos gramaticales de la lengua, habilidades para
hacer comprensible el mensaje y manejo fluido del nasa yuwe.
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Metodoldégicamente las clases buscan crear situaciones linguisticas
cotidianas que posibiliten ensefar la lengua de manera dindmica
y participativa, segun los diferentes contextos de uso y funciones
comunicativas. “En el desarrollo de las clases se busca crear un ambiente
de inmersién con la finalidad de reducir paulatinamente el uso del
castellano como lengua de interaccién” (Pineda, 2016, p. 76).

c. Tercera estrategia: El nido linglistico es una iniciativa comunal que
busca contribuir en el fortalecimiento de la lengua nasa en el territorio
de Jambald. Esta propuesta se presentd en el 2016 en reunién comunal,
como una alternativa mas para continuar promoviendo la revitalizacién
linglistica desde otros ambitos diferentes a la escolar. Después de un
proceso de investigacion, planificacion y socializacion, la propuesta entrd
en funcionamiento a partir del 2018 en la comunidad de Vitoyé como
experiencia piloto. Las reuniones de socializacién permitieron conocer
los diferentes objetivos que los actores involucrados le asignaron a
dicha estrategia; por ejemplo, para el equipo de lenguas, el objetivo
es restablecer la transmision intergeneracional de la lengua y la cultura;
para la comunidad, el objetivo es lograr nifos bilingtes y culturalmente
fortalecidos; y para las familias, el propdsito es que sus hijos aprendan
la lengua nasa yuwe para que tengan mayores oportunidades laborales
(Pineda, 2018).

Del nido linguistico participan nifios y nifas menores de cinco afos,
quienes estan al cuidado de abuelas nasa yuwe hablantes y un profesional
del equipo de lenguas. Estas personas tienen la tarea de planificar y llevar
a cabo actividades cotidianas haciendo uso de la lengua de manera
natural y constante. Por lo general, todas las acciones se enmarcan en
cuatro momentos linglisticos: momentos para el aseo (limpieza personal
y cambio de pafales), momento de juego y exploracion (actividades
recreativas, recorridos guiados, visita a cultivos, juego de roles, etc.),
momento para resolver conflictos o atender el llanto (peleas, caidas
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y despedidas de maméd) y momento de alimentacién (preparacion y
consumo) (Pineda, 2018).

Los encuentros con los ninos se llevan a cabo en la casa de las abuelas
durante tres dias continuos a la semana en el horario de 8:00 a las 15:00
horas. Durante este periodo esta prohibido el uso del castellano con fin
de hablar exclusivamente en nasa yuwe.

En suimplementacién destacan los factores motivacionales que impulsan
a seguir con la revitalizacién del nasa yuwe: la conviccion y el apoyo de
las autoridades comunales, padres y madres de familia, educadores y
del equipo linguistico. Sin embargo, ain quedan desafios pendientes
para cumplir con el objetivo de ganar nuevos hablantes de la lengua e
incrementar su uso en los diferentes espacios de la comunidad.

Actividades

1. Apartirdelalectura “Ensefianzayrevitalizaciéon de lalengua nasa yuwe.
Resguardo indigena Nasa de Canoas”, te proponemos reflexionar
sobre tus aprendizajes. Para esto debes responder de manera clara 'y
precisa cada una de las siguientes consignas.

Plantilla para la reflexion sobre mis aprendizajes

I. El problema y el plan para recuperar la lengua y la cultura nasa yuwe

Comento: Sobre el problema y las caracteristicas del plan para recuperar la
lenguay la cultura nasa yuwe.

Il. Estrategias de revitalizacion

Comento: Algo que no sabia y que puede ser Util para el trabajo de
revitalizacién que vengo realizando.
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lll. Resultados del proyecto

Comento: Algo sobre los principales resultados del proyecto nasa yuwe y que
es posible lograr en la comunidad de estudio.

IV. Lecciones aprendidas y perspectivas a futuro

Comento: Algo sobre los aprendizajes y las tareas pendientes del proyecto.

2. Si tuvieras que elaborar un perfil de proyecto ante un organismo
publico y/o privado, nacional o internacional, para gestionar recursos
econdémicos para fortalecer y promover el desarrollo de la lengua y
el saber indigena. jCudles son las caracteristicas y beneficios que
destacarias de esta propuesta y por qué?

Elabora un cuadro comparativo en el que se desarrollen al menos
cinco temas junto con sus caracteristicas, beneficios y su justificacién.

3. Finalmente, te proponemos reflexionar sobre el rol de la escuela en
el proceso de revitalizacién linguistica. jCudl es el papel que le toca
desempenar?, ; Cuéles son sus limitaciones y potencialidades?
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6. Nidos bilingiies en Bolivia

En este trabajo no se ven resultados a corto plazo, tiene un proceso muy largo.
Si uno quiere hacer de verdad al estilo indigena, tiene que ser de manera
natural, no exigiendo como nos exigen. Hay veces cuando van los consultores
quieren ver resultados ya no més. Y ese es el mayor problema que ahora
tenemos. Aparte de eso, hay que tomar en cuenta que crear Nidos Bilingles
en las comunidades, no pasa por una decisién técnica que nosotros tomemos,
tiene que pasar por una decisién politica de cada una de las comunidades,

si realmente quieren volver a recuperar la lengua. Si nosotros insistimos,

no va a funcionar, esto tiene que nacer de las necesidades de las propias
comunidades... (Alex Pedraza, ILC Guarani).

Esta seccidn esta dedicada a revisar y analizar la experiencia de los nidos
bilinglies que se vienen implementando progresivamente desde el afio
2014 en diferentes comunidades indigenas del Estado Plurinacional
de Bolivia. Los nidos bilinglies como estrategia de revitalizacion
linglistica tienen sus propias particularidades que la diferencian de
otras experiencias similares desarrolladas en Colombia, México y Nueva
Zelanda, antes mencionadas. Entre sus caracteristicas se destaca, por
ejemplo, su enfoque bilinglie y de desarrollo integral de la primera
infancia, sus diferentes modalidades de aplicacion y los actores que
participan en su desarrollo.

Un hecho que llama poderosamente la atencién es sin duda la
denominacion “bilingtie”, lo cual denota que en el proceso de inmersién
linglistica no solo se prioriza la lengua amenazada sino también la lengua
castellana. Sin duda, este enfoque lingistico contradice el fundamento
central de los nidos de lenguas como estrategia de revitalizacion cultural
y linglistica, que es uso exclusivo de la lengua indigena en todos los
espacios y situaciones creadas para tal propdsito. Considerando la
situacién de diglosia entre las lenguas indigenas y el castellano, ;jsera
pertinente aplicar el enfoque del nido bilingte al contexto de la realidad
boliviana?
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Por las particularidades mencionadas, consideramos importante
reflexionar criticamente sobre su proceso de construccién, enfoque,
disefio e implementacion para identificar aprendizajes que orienten y
fortalezcan nuestra labor de revitalizacion cultural y linglistica.

6.1 Antecedentes

El nido bilinglie es una propuesta impulsada por el Instituto Plurinacional
de Estudio de Lenguas y Culturas (IPELC) con apoyo técnico y financiero
delUNICEF parapromoverelfortalecimientoyrevitalizacién de laslenguas
indigenas en el marco del cumplimiento de las politicas linglisticas
y educativas establecidas por el Estado Plurinacional de Bolivia. Su
proceso de construccion inicié el afio 2014 mediante el desarrollo de
una serie de talleres técnicos’ orientados a definir su alcance, propdsito,
metodologia y referentes tedricos conceptuales que fundamenten su
disefio e implementacion.

Los antecedentes de esta experiencia se remiten al proyecto “Desarrollo
del Bilingliismo Temprano en Pueblos Indigenas Originarios. Inmersién
en Lengua”, elaborado por la Responsable de Desarrollo Linguistico y
Cultural de IPELC. Este documento sentd las bases para la planificacion e
implementacién de los nidos bilinglies como estrategia de recuperacion,
fortalecimiento y promocién del uso de la lengua indigena en contextos
con alta vulnerabilidad lingistica (Barrientos y otros, 2017).

La experiencia de los nidos linglisticos desarrollados en Nueva Zelanda
y Oaxaca fueron los referentes sobre los cuales debian sustentarse
los nidos bilingles; sin embargo, el enfoque de inmersién total que
proponian dichos modelos de revitalizacién no respondia a las diferentes

Por ejemplo, el 24 de octubre de 2014 se realizo el Taller de Ajuste Técnico al Proyecto
de Desarrollo de Bilingliismo Temprano, en la ciudad de Santa Cruz de la Sierra con
la participacién de representantes del Ministerio de Educacién, UNICEF y de los
Institutos de Lengua y Cultura.
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situaciones lingtisticas identificadas en cada caso', a las expectativas que
tienen los padres de familia con relacién al aprendizaje del castellano y
al enfoque plurilinglie del modelo educativo vigente''. Es por esta razon
que se optd por el bilinglismo como la modalidad de intervencién més
pertinente para hacer frente a los procesos de desplazamiento linguistico
por las que atraviesan la mayoria de las lenguas indigenas de Bolivia.

Para los promotores de esta propuesta,

|u

[...] optar por el “bilingliismo” fue un recurso estratégico, una decisién
politica que fue sustentada desde lo técnico. Por un lado, argumentando
el “prestigio” de las lenguas y la relevancia social de aprender
correctamente tanto el castellano como el idioma originario en un
“proceso de cambio” marcado por la descolonizaciéon del pensamiento.
Por otro lado, los beneficios neuronales del aprendizaje temprano de dos
lenguas, independientemente de cuales fuesen estas, en el desarrollo de
condiciones favorables para futuros procesos de aprendizaje. (Barrientos
y otros, 2017, p. 28)

Estos argumentos técnico-conceptuales son el resultado de procesos
de reflexion participativa para problematizar el enfoque tedrico y
metodoldgico de los nidos de lengua y construir propuestas alternativas
que respondan a las necesidades y demandas de revitalizacién linguistica
y cultural segun las realidades sociolinguisticas de cada contexto.

Desde esta perspectiva, “los nidos bilinglies son espacios de encuentro
intergeneracional y comunitario donde se comparten saberes,
conocimientos, valores y formas de sentir el mundo, mediante la
transmisién oral de los idiomas indigenas originarios y el castellano”
(Olguin y otros, 2017, p. 15). Su objetivo principal es revitalizar las

' En algunas comunidades indigenas los nifios menores de 4 afios tenfan como lengua
materna el idioma originario, y en otros el castellano como lengua materna.

" Una de las conclusiones del Taller de Ajuste Técnico al Proyecto de Desarrollo
de Bilinglismo Temprano, sugirié que el proyecto “Bilinglismo Temprano” se
implementaré en el marco del Modelo Educativo Socio Comunitario Productivo que
toma en cuenta, ademas, el desarrollo de los curriculos regionalizados.
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lenguas indigenas originarias mediante el uso de la lengua indigena
y del castellano en el desarrollo de actividades cotidianas. Atienden a
nifios y nifias desde los 0 a 4 afos, con énfasis en las areas de motricidad
gruesa, motricidad fina, aspectos psicosociales y emocionales, y el area
de lenguaje y la comunicacién.

Desde esta perspectiva, implementar el enfoque de los nidos bilinglies
supone desarrollar simultdneamente competencias linguisticas en dos
lenguas; es decir, se espera que los ninos y ninas que participan de estas
experiencias "aprendan correctamente tanto el castellano como el idioma
originario”, lo cual es una tarea por demés ambiciosa y dificil de cumplir
por las exigencias técnico pedagdgicas y linguisticas que demanda su
implementacion. En este cometido, es posible advertir el traspaso de
la funcién social de la escuela a los nidos bilingles, pero sin reflexionar
criticamente sobre la factibilidad de su aplicaciéon en una estrategia que
fue concebida con fines totalmente diferentes al de la escolarizacion:
inmersion total en la lengua amenazada para restablecer la transmisién
intergeneracional, ampliar sus funciones y espacios de uso y, sobre todo,
ganar nuevos hablantes. No se tiene certeza sobre la posibilidad de
fortalecer y/o revitalizar una lengua mediante procesos de adquisicion
en el cual se incentive el aprendizaje tanto de la lengua amenazada y del
castellano, sabiendo que, para lograr tal propdsito, es necesario priorizar
una sola, y esta priorizacion se hace mas necesaria cuando la relacién
entre las lenguas indigenas y la castellana estd mediada por situaciones
diglésicas.

Al parecer, como veremos mas adelante, la funcién de los nidos bilingles
se reduce a preparar a los nifos y nifias para su incursidon exitosa,
y menos traumatica, en los procesos de escolarizacion. Es por esta
razdén que los nidos, aparte de generar condiciones y situaciones para
la transmision de la lengua indigena y del castellano, deben ocuparse
también de la estimulacién temprana del desarrollo infantil (motricidad
gruesa, motricidad fina, aspectos psicosociales-emocionales y el drea del
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lenguaje y la comunicacion). Al respecto, la Guia metodolégica para la
implementacion de los nidos bilinglies difundida por el IPELC precisa de
mejor manera la nocién y el alcance de su cometido:

Esta estrategia de revitalizacion linguistica, desarrollada en el marco de
la implementacién del nuevo modelo educativo en Bolivia, es conocida
con el nombre de NIDOS BILINGUES, a través de los cuales se estéa
promocionando que las familias y las comunidades decidan transmitir
a sus ninos/as pequenos/as la lengua originaria, al mismo tiempo que
aprenden a hablar castellano en el marco de las actividades cotidianas y
de la estimulaciéon del desarrollo infantil temprano. (Olguin y otros, 2017,
0.9)

Como ya dijimos anteriormente, las funciones delegadas al nido bilingtie
son por deméas ambiciosas, porque se trata de replantear los principios
y objetivos con el cual surge en Nueva Zelanda (estrategia de inmersion
total en la lengua amenazada) y busca asignarle nuevas tareas como
la estimulaciéon temprana del desarrollo infantil y la ensefanza del
castellano.

6.2 Modalidades de nidos bilinglies

Los nidos bilinglies no son homogéneos. Segin el contexto de
intervencién, situacion linglistica de los participantes y el dmbito de
accion, se dividen en tres tipos: familiares, comunitarios e institucionales.

Nidos familiares: Son los que se llevan a cabo al interior de las familias, y
los responsables de transmitir la lengua originaria son la madre, el padre,
la abuela o el abuelo, que habla la lengua indigena originario.

Nidos comunitarios: Esta modalidad se da en las comunidades donde
las madres o padres ya no son hablantes del idioma originario y solo
existen dos, tres o mas abuelas o abuelos que hablan la lengua. En
consecuencia, la abuela o abuelo hablante serd quien transmita los
idiomas de manera natural a las y los nifios en un determinado horario y
dias de la semana.
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Nidos institucionales: Esta modalidad se lleva a cabo en los centros
infantiles que son responsables del cuidado de nifios y nifias menores de
4 anos. En estos centros, los responsables de trasmitir la lengua son las
educadoras.

Finalmente, el proceso de implementacién de los nidos bilingles
comprende el desarrollo de tres caminos: gestiéon politica, gestion
institucional y gestion del conocimiento (Olguin y otros, 2017).

La gestién politica involucra las siguientes acciones: socializaciéon y
sensibilizacion, diagnéstico sociolingistico, definicion criterios de
seleccién, elaboraciéon de actas de compromiso y conformacion del
equipo impulsor.

La gestidn institucional es una cuestién méas operativa y técnica, que tiene
que ver con: planificacién, coordinacién, organizacién y funcionamiento,
seguimiento y sostenibilidad y proyeccién.

La gestion del conocimiento supone el desarrollo de acciones orientadas
a promover lineas de base, evaluaciones, sistematizaciones y difusién
de los conocimientos que se van generando como resultado de la
implementacién de los nidos bilingles.

De esta manera, han transcurrido tres afios desde la implementacién de
los nidos bilingles. Esta experiencia fue sistematizada en un documento
que reconstruye su proceso de construcciéon e implementacién, y como
resultado del mismo se han identificado algunas lecciones aprendidas,
factores criticos y cambios promovidos, que merecen ser compartidos
para que los mismos sirvan de referente para inspirar el desarrollo de
iniciativas similares.

A continuacién, se describen algunos de sus resultados y dificultades.

- Concientizacion sobre la importancia y la situacion de
vulnerabilidad de las culturas y lenguas indigenas. Estos espacios
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fueron fundamentales para que las comunidades se apropien y se
involucren activamente en la implementacion del nido bilingle
como estrategia de revitalizacion linguistica.

La expansion de los nidos bilinglies a ciertas regiones del pais
(denominadas de oposicién) fueron rechazadas, principalmente
por cuestiones politico partidarias y porque la misma fue asociada
como propuesta del “oficialismo”.

La tradicion asistencialista prevaleciente en las comunidades
dificulté de gran manera la implementacidon y apropiacion de
los nidos bilingles, porque se pensaba que la misma deberia
invertir recursos econémicos en proyectos productivos. Romper
con esta mentalidad fue posible mediante el posicionamiento
de la estrategia como iniciativa de la comunidad y no como una
imposicion externa.

Lapracticahademostrado quelosdiferentestipos denidosbilingles
responden a situaciones particulares y requieren metodologias
diferenciadas, pero la misma no significa que pueden articularse
entre si.

Desde el punto de vista social y politico, los nidos bilingties han
contribuido en la revalorizacién de la primera lengua, han generado
procesos de revalorizacién de la primera infancia, han fortalecido
valores sociocomunitarios y las redes intrafamiliares, ademas de
haber promovido el reconocimiento social de las y los sabios.

El avance en la implementacion de los nidos bilingtes es variado.
En este proceso se ha identificado estrategias de revitalizacion
lingUistica, otras de fortalecimiento y también estrategias de inicio.

El nido bilingle replanted los fundamentos de los nidos de lengua
como una medida para responder a la diversidad sociolingistica
de las comunidades y a la demanda de los propios hablantes, con
el objetivo de revitalizar las lenguas indigenas en convivencia con
el castellano.
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- Desde su inicio se insistié que los nidos no debian funcionar
como la escuela, pero la tendencia a la escolarizacién ha sido una
amenaza constante (Barrientos y otros, 2017).

Entre los logros del nido bilinglie, se destacan aspectos relacionados
con el empoderamiento social y politico de las comunidades como
promotoras de su cultura y lengua, ademés de cuestiones técnico
metodoldgicas referidas a su implementacion, sin embargo, en ninguna
parte se menciona si esta iniciativa posibilitd ganar nuevos hablantes. Es
decir, en estos 3 anos de experiencia cuantos nifas y nifios aprendieron
lenguas indigenas y cuéles son sus niveles de competencia linguistica.
Consideramos necesario seguir profundizando en estas cuestiones
sabiendo que los resultados de procesos de revitalizacion linguistica
como los descritos anteriormente llevan su tiempo, pero es importante
no perder de vista su propdsito principal: restablecer la transmisién de la
lengua, sus funciones y espacios de uso.

Actividades

1. A partir de la lectura “Hablemos nuestro idioma con nuestros nifios
y nifias. La experiencia de los Nidos Bilinglies en Bolivia”, debes
responder de manera breve, claray precisa cada una de las siguientes
preguntas y consignas.

1. Explica en tus propias palabras las razones que justifican Ia
implementaciéon de un nido bilingiie en el contexto boliviano. ;Estas
de acuerdo con dicho enfoque?, ;por qué?

2. Identifica y describe los procedimientos que se deben seguir para
implementar nidos bilingiies.
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3. Describe las caracteristicas de organizacién y funcionamiento de los
nidos bilingties.

4. Describe las principales estrategias de transmisién intergeneracional
de las lenguas indigenas originarias.

5. Describe las lecciones aprendidas, factores criticos y cambios
significativos.

2. Tomando en cuenta el texto anterior responde juntamente
con tu grupo de trabajo, la siguiente pregunta: al identificar
las caracteristicas del enfoque del nido bilingle, asi como
sus modalidades de intervencién, estrategias metodoldgicas
y lecciones aprendidas, jcudles son las experiencias y/o
aprendizajes que rescatan como valiosos y de qué manera
podrian utilizarlos para sus proyectos de revitalizacion?

3. Posteriormente, deberén elaborar y entregar un documento en
word donde estén sistematizadas las reflexiones generadas en
torno a la pregunta en no mas de tres planas de extension.
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7. A modo de cierre

El andlisis de experiencias de revitalizacion idiomatica y cultural
abordado en el texto, nos ensend que existen posibilidades infinitas para
revitalizar lenguas y culturas, asi como ideas y capacidades para llevar
a cabo tal cometido. A estas alturas, donde la situacion de la mayoria
de las lenguas indigenas es critica, principalmente en América Latina,
todo esfuerzo y compromiso es vélido para contrarrestar o revertir su
debilitamiento y/o desaparicién. No importan los ambitos desde
donde se despliegan las acciones de fortalecimiento ni la magnitud de
las estrategias implementadas o el protagonismo de los actores que
impulsan dichas iniciativas. Lo importante es jactuar, actuar y actuar! en
favor de la vitalidad y continuidad de las lenguas y culturas indigenas.

En ese entendido, conocer a detalle el desarrollo de estas experiencias
de empoderamiento linglistico y cultural, nos permitié ampliar nuestra
perspectiva en relacién a las posibilidades y limitaciones de emprender
proyectos con caracteristicas similares. Aprendimos que los caminos
para abordar la probleméatica del desplazamiento linguistico son muchos
al igual que los obstéaculos. Asimismo, aprendimos que la complejidad
de cada situacion linglistica demanda de la creatividad para buscar
solucionesy alternativastambiéninnovadoras. Finalmente, las estrategias,
las metodologias y los procedimientos de cada experiencia nos seran
tiles para replicar y/o adaptar dichos proyectos a las particularidades
socioculturales de las comunidades interesadas en promover acciones
orientadas a vigorizar sus saberes, lenguas, cosmovisiones, etc.

87



BIBLIOGRAFIA

Abellan, M. (1987). Censura y literaturas peninsulares. Didlogos hispénicos de
Amsterdam. N°5. Amsterdam: Ediciones Rodopi. Disponible en: <https://books.
google.com.bo/books?id=TefKQ8NRpowC&printsec=frontcover&hl=es#v=o-
nepage&qg&f=false> Consultado en mayo de 2019.

Anaru, N.A. (2017). A Critical Analysis of Indigenous M ori Language Revital-
isation and the Development of an Ontological Data Base. Tesis doctoral. Dis-
ponible en: <https://aut.researchgateway.ac.nz/bitstream/handle/10292/11469/
AnaruNA.pdf?sequence=4&isAllowed=y> Consultado en septiembre de 2018.

Arozamena, A. (2019). Euskalzale. Enciclopedia Aufamendi [en linea]. Disponi-
ble en: <http://aunamendi.eusko-ikaskuntza.eus/es/euskalzale/ar-43225/> Con-
sultado en enero de 2019.

Azcue Fundazioa (2016). Aprobada una nueva ley para proteger el maori en Nue-
va Zelanda. Disponible en: <http://www.azkuefundazioa.eus/es/casa-del-eus-
kera/noticias-idiomas-minoritarios/aprobada-nueva-ley-para-proteger-el-maori-
en-nueva-zelanda> Consultado en enero de 2019.

Barrientos, A., Olguin, I., Flores, P. (2017). Hablemos nuestro idioma con nuestros
ninos y nifas. La experiencia de los Nidos Bilingles en Bolivia. Santa Cruz de la
Sierra: Ministerio de Educacion-IPELC y UNICEF.

Boland, N. (2015). Aotearoa Nueva Zelanda. Informe de pais #4. s/d. En C.
Clouder Ed. Educacién emocional y social. Anélisis internacional. Informe
Fundacién Botin 2015, Disponible en: <https://www.fundacionbotin.org/89d-
guuytdfr276ed_uploads/EDUCACION/ANALISIS%20INTERNACI  ONAL/2015/
espanol/5ES%20Nueva%20Zelanda.pdf> Consultado en septiembre de 2018.

Bolanios, G. (2009). De la escuela y hasta la universidad: educacién propia para
un buen y mejor gobierno. En Lépez, L.E. (editor). Interculturalidad, educacién y
ciudadania. Perspectivas latinoamericanas, p.p. 355 - 376. Bolivia: Plural Editores.

Churruca, A. (2013). La Compania de Jesus ;Cémo nacié? Coleccién Ignaciana
1. Disponible en: <http://biblio3.url.edu.gt/Publi/Libros/2013/Se-Ignaciana/006.
pdf> Consultado en mayo de 2019.

Clases de nasa yuwe (s/a). Imagen. Disponible en: <https://elpais.com/cultu-
ra/2015/09/15/actualidad(Un grupo de nifios en clases de nasa yuwe en el Cau-
ca, Colombia. ACIN)> Consultado en enero de 2019.

88



Cooper, R. (1997). La planificacidn linglistica y el cambio social. The Press Sydi-
cate of the University of Cambridge. Espafa: Prima Gréficas.

Cornell, S. (2006). Pueblos indigenas, pobreza y autodeterminacién en Australia,
Nueva Zelanda, Canadé y EE.UU. En publicacion: Pueblos indigenas y pobreza.
Enfoques multidisciplinarios. Cimadamore, Alberto D.; Eversole, Robyn; Mc-
Neish, John-Andrew. Programa CLACSO-CROP. Buenos Aires, Argentina. Dis-
ponible en: <http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/crop/indige/S2C5Cornell.
pdf> Consultado en enero de 2019.

Criales, L. & Condoreno, C. (2016). Breve resena del Taller de Historia Oral Andi-
na (THOA). (p.p. 57-66). En Revista Fuentes N°43. Disponible en: <http://www.
revistasbolivianas.org.bo/pdf/fdc/v10n43/v10n43_a12.pdf> Consultado en abril
de 2019.

CRIC (s/a). Escudo del CRIC. Disponible en: <https://www.cric-colombia.org/
portal/> Consultado en enero de 2019.

Crystal, D. (2000). Language Death. Cambridge University Press. Disponible
en: <http://www.cs.cmu.edu/~ref/publiccs/Crystal %201%20and%205.pdf>
Consultado en mayo de 2019.

Curivil, F. (2015). Kisugunew(n ka Mapudungun, Autodeterminacién y lengua
indigena. Revista Pueblos Indigenas y Educacién N°64. Nimero monogréfico
sobre revitalizacién linglistica. Coordinadores: Lépez, L.E., Moya, R. y Abram,
M. Quito, Ecuador: Ediciones Abya Yala (p.p. 123-162).

Departamento de Educacién de Navarra. (s/a). Modelos lingdisticos. Disponible
en: <https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/modelos-linguisticos>
Consultado en enero de 2019.

Elorza, |., Boan, K., Munoa, |., Urruzmendi, A., Barrios, M., Osa, E. (2009). El
Proyecto Linguistico de las ikastolas. Confederacién de las lkastolas de Euskal
Herria. Gertu inprimategia. Disponible en: <https://www.ikastola.eus/sites/de-
fault/files/page/5167/file/EI%20Proyecto%20ling%C3%BC%C3%ADstico%20
de%20las%20lkastolas.pdf> Consultado en septiembre de 2019.

Emblema CRIC (s/a). Imagen. Disponible en: <https://narino.info/tag/conse-
jo-regional-indigena-del-cauca-cric/> Consultado en enero de 2019.

Etxebarria, M. (2015). La situacién sociolinglistica de la lengua vasca hoy: Pais
Vasco y Navarra. En Revista Confluenza. Vol. 7, N° 2. Dipartimento di Lingue,
Letterature e Culture Moderne. Universita di Bologna (p.p. 13-45). Disponible

89



en: <https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5318612> Consultado
en mayo de 2019.

Euskal Prentsaren Lanak (s/a). Euskalzale. Disponible en: <http://hemeroketa.

eus/cgi-bin/orria.pl?arg=euskalzale&zein=18980707> Consultado en enero de
2019.

Euskobarémetro (2018). Estudio periédico de la opinién publica vasca. Disponi-
ble en: <https://ep00.epimg.net/descargables/2018/07/13/dc4827 dcfdebe-
c8a2159e5d1940ca764.pdf> Consultado en enero de 2019.

EUSTAT (1986). Censo de poblacion y vivienda en Euskadi. Disponible en:
<http://www.eustat.eus/elementos/ele0007100/44_POBLACIN_DE_2_Y_MAS_
AOS_POR_LA_EDAD_Y_EL_SEXO_SEGUN_EL_NIVEL_GLOBAL_DE_EUSKA-
RA_CA_de_Euskadi/tbl0007136_c.html> Consultado en mayo de 2019.

EUSTAT (2016). Censo de poblacién y vivienda en Euskadi. Disponible en:
<http://www.eustat.eus/elementos/ele0014600/42_Poblacion_de_2_y_mas_
anos_de_la_CA_de_Euskadi_por_el_sexo_y_el_nivel_global_de_euskara_se-
gun_la_comarca_de_residencia/tbl0014688_c.html> Consultado en mayo de
2019.

Feltes J.M. (2017). Nidos de Lenguas, Universidad Auténoma Intercultural de
Sinaloa. En Metodologias pedagdgicas para el desarrollo de las habilidades del
bilinglismo, la biliteracidad y la comprensién intercultural en dos o més lenguas
nacionales. México: INEE.

FEMAE (2015). Mapuzuguletuayin, Internados Lingtisticos de Mapuzugun. Doc-
umento inédito.

FEMAE Xokinche comunicaciones (2016) Boletin informativo Federacién Mapu-
che de Estudiantes. Temuco Ngulu mapu, Chile.

Ferreyra, C. (2006). Anélisis comparativo de dos experiencias de Cuasi — Merca-
do: el sistema escolar de Nueva Zelanda y de Chile. Tesis de maestria. Disponi-
ble en: <http://www.opech.cl/bibliografico/Doc_Financiamiento/analisis_com-
parativo_dos_experiencias.pdf>. Consultado en enero de 2019.

Ficha pais (s/f). Nueva Zelanda. Oficina de Informacién Diplomatica. Direc-
cién general de comunicacién e informacion diplomatica. Ministerio de asun-
tos exteriores, Unién Europea y Cooperacion. Gobierno de Espafa. Disponible
en: <http://www.exteriores.gob.es/Documents/FichasPais/NUEVAZELANDA _
FICHA%20PAIS.pdf>. Consultado en enero de 2019.

90



Fishman, J. (2011). El maori: la lengua originaria de Nueva Zelanda. Capitulo 8.
Reversing Language Shift. En Flores, J. A. (Coord.) Antologia de textos para la
revitalizacion linglistica (p.p.149-175). Disponible en: <https://www.academia.
edu/13217104/Antolog%C3%ADa_de_textos_para_la_revitalizaci%C3%B3n_
ling%C3%BC%C3%ADstica>. Consultado en septiembre de 2018.

Flores, J.A. y Cdérdova, L. (2012). Guia de revitalizacién lingdistica: para una
gestién formada e informada. CIESAS, México D.F.

Flores, J.J. (2011). La préactica docente y el trabajo con la lengua P’urhépecha:
Una experiencia desde el programa de investigacién desarrollado por el CEIEM-
IM. Tesina presentada a la Universidad Pedagdgica Nacional para obtener el
titulo de licenciado en educacion indigena.

Garabide Elkartea | (2009). La experiencia Vasca. Claves para la recuperacién
linglistica e identitaria. Gertu. Garabide. Disponible en: <http://www.garabide.
eus/fitxategiak/dokumentuak/doks/garabide-claves-para-la-recuperacion-lin-
guistica-e-identitaria-2.pdf> Consultado en septiembre 2018.

Garabide Elkartea Il (2010). La estandarizacién de la lengua. La recuperacién
del Euskara Il. Gertu. Garabide. Disponible en: <https://www.ehu.eus/docu-
ments/3120344/3356416/EstandarizacionDelalengua.pdf/c4789028-6926-4889-
albc-711c14e27589> Consultado en septiembre 2018.

Garabide Elkartea lll (2010). Los medios de comunicacién. La recuperacién
del euskera Ill. Gertu. Garabide. Disponible en: <https://www.ehu.eus/docu-
ments/3120344/3356416/L.osMediosDeComunicacion.pdf/b35f766e-07d8-45e6-
a3ee-168d25532861> Consultado en septiembre 2018.

Garabide Elkartea IV (2013). La ensefanza. La recuperacién del euskera IV. Ger-
tu. Garabide. Disponible en: <http://www.garabide.eus/fitxategiak/dokumentu-
ak/doks/la-experiencia-vasca-iv-la-ensenanza.pdf> Consultado en septiembre
2018.

Humpage, L. (2006). Cémo abordar el problema de la desventaja de los indi-
genas en el siglo XXI. La inclusiéon social y los maories en Nueva Zelanda. En
Pueblos indigenas y pobreza. Enfoques multidisciplinarios. Cimadamore, Alber-
to D.; Eversole, Robyn; McNeish, John-Andrew. Programa CLACSO-CROP. Bue-
nos Aires, Argentina. Disponible en: <http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/
clacso-crop/20100620073807/8Humpage.pdf> Consultado en enero de 2019.

91



Informe CERD/C/NZL/17 (2006). Convencidn Internacional sobre la Eliminacidén
de todas las Formas de Discriminacién Racial. Disponible en: <http://docstore.
ohchr.org/SelfServices/FilesHandler.ashx?enc=6QkG1d%2FPPRICAghKb7yhst-
d70%2FNaHZmivtI5509x%2B6yaOPJjKfAqaD8FBVs%2B5tYPKgDUVzRKwUv-
FLcVMxn9xRUjJQZFfg%2FFYm5V1fgo5yKs7XMex9dbzCScTFBm7iN3uc>  Con-
sultado en enero de 2019.

Instituto Nacional de Estadisticas de Chile (2018). Segunda entrega resultados
definitivos CENSO 2017. Disponible en <www.resutados.censo2017.cl> Con-
sultado en septiembre 2018

Iza, I. (2011). El movimiento de las lkastolas. Un pueblo en marcha. El mode-
lo Ikastola 1960-2010. Bilbao: Euskaltzaindia. Disponible en: <https://www.eu-
skaltzaindia.eus/dok/iker_jagon_tegiak/75409.pdf> Consultado en septiembre
de 2019.

Jesuitas (s/a). Provincia de Bolivia. P4gina web. Disponible en: <https://jesuitas.
lat/es/estamos/provincias/bolivia > Consultado en mayo de 2019.

King,J.(2014) “Revitalizingthe Maori Language?” En Austin, P.y Sallabank, J. (2014)
Endangered Languages. Beliefs and Ideologies in Language Documentation
and Revitalization. (p.p. 213-228). Traduccion inédita al castellano de Sichra, I.
Oxford University Press, Oxford.

Kondaira (s/a). La historia del Pais Vasco. Disponible en: <http://www.kondaira.
net/esp/Historia0019.html> Consultado en mayo de 2019.

Kwe'sx Yuwe’s Kg¢xhdgxhdjaka Namui Wam (s/a). Imagen Actividades del
nido linglistico, vereda de Vitoyo. Disponible en: <https://www.facebook.
com/people/Kwesx-Yuwes-K%BC3%A7xh%C3%A3%C3%A7xh%C3%A3ja-
ka-Namui-Wam/100005827875838> Consultado en enero de 2019.

Lengua Propia (s/a). Imagen. Disponible en: <cabildoindigenaunitolima.blog-
spot.com> Consultado en enero de 2019.

Ley Foral 18/1986 Disponible en: <https://www.boe.es/buscar/pdf/1987/
BOE-A-1987-1257-consolidado.pdf> Consultado en enero de 2019.

Lienhard, M. (1996). De mestizajes, heterogeneidades, hibridismos y otras qui-
meras. En Mazzotti, J.A., Zeballos, J. (Coords). Asedios a la heterogeneidad
cultural. Libro de homenaje a Antonio Cornejo Polar (p.p. 56-80). Philadelphia:
Asociacién Internacional de Peruanistas.

92



Marti, A. (2013). Lenguas en contacto en Nueva Zelanda: situacién y perspec-
tivas de futuro para la lengua maori. En Winds of New Zealand. Varela, J. J. A
Corufia: Editorial Compostela. Disponible en: <https://www.elcorreogallego.es/
descarga-ebook/WindsOfNewZeland.pdf> Consultado en enero de 2019.

Meyer, L.; Soberanes, F. (2009). El nido de lengua. Orientacién para sus guias.
Movimiento pedagdgico CMPIO- CNEII-CSEIIO. Oaxaca. Disponible en:
<https://docplayer.es/14822283-El-nido-de-lengua-orientacion-para-sus-guias.
html> Consultado en septiembre de 2018.

Ministerio de Desarrollo Social, Gobierno de Chile (2016). CASEN 2015 Encuesta
de caracterizacion socioeconémica nacional. Santiago de Chile: Ministerio de
Desarrollo Social.

Nido bilingle (s/a). Imagen “Socializacién de avances en laimplementacién
de Nidos Bilingties”. Disponible en: <www.ipelc.gob.bo> Consultado en enero
de 2019.

Odriozola, L. (1998). La construccién naval en Gipuzkoa. Siglos XVI-XVIII. Itsas
Memoria. Revista de Estudios Maritimos del Pais Vasco, 2. Pp. 93-146. Untzi Mu-
seoa- Museo Naval, Donostia-San Sebastian. Disponible en: <http://um.gipuz-
koakultura.net/pdf/odriozola.pdf> Consultado en mayo de 2019.

Oficina de Revisién de Educacién (2011). Education on the East Coast: Schools
and Kura Kaupapa M ori. Disponible en: <https://www.ero.govt.nz/assets/
Uploads/Education-on-the-East-Coast-Schools-and-Kura-Kaupapa-Maori-
May-2011.pdf> Consultado en enero de 2019.

Olguin, I, Flores, P, Barrientos, A. (2017). Revitalizacién Lingdistica. Guia
metodoldgica para la implementacién de Nidos Bilingles. Santa Cruz de la
Sierra: Ministerio de Educacion-IPELC y UNICEF.

Orella, J. L. (2003). Comerciantes vascos en Normandia, Flandes y La Hansa:
1452-1526. Itsas Memoria. Revista de Estudios Maritimos del Pais Vasco, 4. Pp.
65-114. Untzi Museoa- Museo Naval, Donostia-San Sebastian. Disponible en:
<https://itsasmuseoa.eus/images/itsas_memoria_04/11%200RELLA.pdf> Con-
sultado en mayo de 2019.

Pineda, S. (2018). Minga para despertar el Nasa Yuwe en el Territorio de Vitoyd,
departamento del Cauca, Colombia. Tesis presentada a la Universidad Mayor de
San Simén, en cumplimiento parcial de los requisitos para la obtencién del titulo
de Magister en Sociolinguistica.

93



Pineda, R. S. (2015). Dxi'j pakwena ujeka nasa yuwete ¢xhagxhajxa: buscando el
camino para fortalecer el nasa yuwe. Pueblos indigenas y educacion. N° 64. En
Lépez, L.E., Moya, R. y Matthias, A. Quito: Ediciones Abya Yala (p.p. 101-122).

Plaza, P. (2015). Qhichwa Suyup Simi Pirwan. Diccionario de la Nacién Quechua.
Nancharispa Simikuna. Versién en digital. Consejo Educativo de la Nacién Que-
chua "CENAQ". s/d.

Revista E-Tangata (2015). Eliota: Sad days at Auckland Grammar. 14 de noviem-
bre. Disponible en: <https://e-tangata.co.nz/korero/eliota-sad-days-at-auck-
land-grammar/>. Consultado en septiembre de 2018.

Sello postal Reino Unido 1999. Capitan Cook y maori. Disponible en: <https://
colnect.com/es/stamps/stamp/3727-Captain_Cook_and_Maori_Captain_
James_Cooks_voyages-Millennium_Series_2_-_The_Travellers_Tale-Reino_Un-
ido_de_Gran_Breta%C3%B1a_e_Irlanda_del_Norte> Consultado en enero de
2019.

Sichra, . ed. (2009). Atlas sociolinglistico de pueblos indigenas de América Lati-
na. FUNPROEIB Andes, UNICEF. Cochabamba, Bolivia.

Statistics New Zealand (Censo 2013). 2013 Census QuickStats about Mao-
ri<http://archive.stats.govt.nz/Census/2013-census/profile-and-summary-re-
ports/quickstats-about-maori-english/maori-language.aspx> Consultado en
septiembre de 2018.

Statistics New Zealand (Censo 2018). 2018 Census totals by topic — national
highlights <https://www.stats.govt.nz/information-releases/2018-census-to-
tals-by-topic-national-highlights> Consultado en octubre de 2019.

Tejidos y simbologia nasa de Jambald (s/a) Ronda en nasa yuwe canto de las
ranas (SAPKWE MEM). Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=t5I-
CjTFK7tA> Consultado en enero de 2019.

Timms, C. E. (2013). Indigenous language revitalisation in Aotearoa New Zea-
land & Alba Scotland. Universidad de Otago. Tesis de Doctorado. Disponible
en: < https://ourarchive.otago.ac.nz/bitstream/handle/10523/3851/TimmsCatri-
onakE2013PhD.pdf?sequence=3&isAllowed=y> Consultado en enero de 2019.

Te Kohanga Reo National Trust (s/a). Interview with Kahurangi Iritana Tawhi-
whirangi. Disponible en: <https://www.kohanga.ac.nz/interview-with-kahuran-
gi-iritana-tawhiwhirangi/> Consultado en abril 2019.

94



Torres, M. (2003). Los viajes del capitan Cook en el siglo XVIII: Una revisién bib-
liogréfica. en Biblio3W, Revista Bibliogréfica de Geografia y Ciencias Sociales,
Universidad de Barcelona, vol. VIII, N° 441. Disponible en: <http://eprints.ucm.
es/9833/1/LV_Cook.pdf> Consultado en enero de 2019.

Tuhiwai, L. (2016). A descolonizar las metodologias. Investigacion y pueblos indi-
genas. Traduccién de Lehman, K. Primera edicion en castellano. Santiago, Chile:
LOM ediciones.

UAIM (2012).  Afiche nidos de lengua. Disponible en: <http://www.uaim.edu.
mx/IMAGENES/XlanivUAIM.jpg> Consultado en enero de 2019.

UNICAUCA-UNICEF (2002). Ensefanza y revitalizacién de la lengua Nasa Yuwe.
Resguardo indigena Nasa de canoas. Programa PROANDES. (s/d). Disponible
en: <https://www.unicef.org/colombia/pdf/nasa.pdf> Consultado en enero de
2019.

Walsh, C. (2009). Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: In-surgir,
re-existir y revivir. Disponible en: <http://www.uchile.cl/.../interculturalidad-criti-
ca-y-educacion-intercultural_110> Consultado en septiembre de 2017.

Zabala, A. (1998). El marco de la construccion naval vizcaina del siglo XVIII al
XXI. ltsas Memoria. Revista de Estudios Maritimos del Pais Vasco, 2. Pp. 297-306.
Untzi Museoa- Museo Naval, Donostia-San Sebastian. Disponible en: <https://
itsasmuseoa.eus/images/itsas_memoria_02/zabala.pdf> Consultado en mayo
de 2019.

95



SOBRE LOS AUTORES

Daniel Guzman Paco

Quechua, de profesién Licenciado en Ciencias de la Educacion, Magister
en Educacion Intercultural y Bilinglie. Trabaja tematicas relacionadas
con el &mbito de la investigacion, educacion intercultural, evaluacion de
programas educativos y sistematizaciéon de experiencias. Sus intereses
actuales se centran en la revitalizacion cultural y lingUistica, investigacién
accion participativa, docencia intercultural e interdisciplinaria en la
educacion superior, racismo y educacion.

Contactos: dguzman@proeibandes.org; dguzmanpaco17@gmail.com

Libertad Pinto Rodriguez

Quechua, de profesién Licenciada en Comunicaciéon Social, Magister en
Sociolinguistica. Coordinadora de subproyecto en la FUNPROEIB Andes.
Miembro de la Iniciativa para la erradicacién del racismo en la Educacién
Superior para América Latina. Sus lineas de accién e investigacion abordan
la educacion superior intercultural, lenguas indigenas y Tecnologias de
la Informacién y Comunicacion, revitalizacion linguistica y educacién
intercultural bilingue.

Contactos: I[pinto@proeibandes.org; pintolibertad@gmail.com

96






ISBN: 978-99974-997-3-8

899971499



