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PRESENTACION

La FUNPROEIB Andes desde su creacion viene trabajando con
los pueblos indigenas en temas de educacién, interculturalidad,

lenguas y otros aspectos inherentes a los mismos.

Para el cumplimiento de sus objetivos, la FUNPROEIB Andes y
el PROEIB Andes firman un Convenio con la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Mayor de
San Simén. En ese marco, se ha implementado el Diplomado en
Formacién de investigadores y emprendedores indigenas para
la revitalizacion cultural y linglistica, con el propdsito de incidir
en procesos de revitalizacion linguistica y cultural de pueblos in-

digena originario campesinos vinculados a la educacién superior.

Es muy oportuno presentar este material en ocasién al Aho In-
ternacional de las Lenguas Indigenas, como producto concreto
de las acciones que se vienen emprendiendo en la promocién,
revitalizacion y fortalecimiento de las lenguas indigenas de Boli-
via, donde cada vez mas las lenguas indigenas estén siendo des-
plazadas por el castellano.

Esta situacién también responde a que los padres de familia
cada vez les hablan menos a sus hijos en una lengua indigena,
tanto en el area rural como en el drea urbana; asi mismo, en los
espacios educativos formarles y no formales tampoco se han
desplegado mayores esfuerzos por el mantenimiento y desarro-

llo de las lenguas indigenas.



Actualmente, se cuenta con un cuerpo de leyes que respalda
el uso y desarrollo de las lenguas indigenas, empezando por la
Constitucion Politica del Estado, la Ley 070 Avelino Sifiani y Eli-
zardo Pérez, la Ley General de Derechos y Politicas Linglisticas,
en el plano internacional la Declaraciéon de los derechos de los
pueblos indigenas. También se cuenta con el Instituto Plurinacio-
nal de Estudios de Lengua y Culturas, estipulada en el Decreto
Supremo y los Institutos de Lenguas y Culturas creados en dife-
rentes pueblos indigenas, que deberian ser los principales so-
portes, pero en la practica no se observan avances importantes

de revitalizacion linguistica y cultural.

El presente texto de Diagnéstico Sociolingistico, en una prime-
ra parte muestra conceptos basicos de sociolinguistica, en una
segunda parte presenta procedimientos, técnicas e instrumen-
tos para hacer un diagnéstico sociolinguistico y finalmente pre-
senta consignas de actividades o practicas para realizar un diag-
néstico sociolinguistico. Esta guia sera de mucha utilidad para
quienes tienen interés en profundizar sus conocimientos sobre la
situacion de las lenguas indigenas y para quienes tengan interés
de contribuir a la revitalizacion linguistica y cultural a partir de la

Investigacion Accién Participativa (IAP).

Con el diagnéstico sociolingtistico se pretende que los investi-
gadores tengan espacios de discusiones y poco a poco se vayan
empoderando de los instrumentos de investigacion para propo-

ner alternativas frente a las situaciones de desplazamiento de



las lenguas indigenas. Principalmente se busca salir del plano
discursivo, para que las discusiones permitan generar acciones
concretas al interior de las comunidades y con los comunarios.
Asi se logrard que estos mismos se comprometan y se apropien
de los procesos de discusiones, como también de los procesos
de definicién de alternativas y la implementacion de acciones de
revitalizacion lingUistica y cultural, de lo contrario, las propuestas

qguedaran una vez mas en las buenas intenciones.

La FUNPROEIB Andes apuesta por la revitalizacion linglistica y
cultural desde los contextos comunitarios y con los propios ha-
blantes. El emprendimiento de las acciones radica en diferentes
actores que tienen la conciencia y el compromiso de fortalecer
las lenguas indigenas, por lo que es necesario concientizar a los
propios hablantes. Consideramos que este material servird como
una herramienta para implementar acciones concretas de revita-

lizacion linglistica y cultural en 'y con los pueblos indigenas.

Marcia Mandepora Chundary
Directora Ejecutiva FUNPROEIB Andes






RESUMEN EJECUTIVO

“Jamas pedir permiso, jamas rogar para salvar al idioma.
Empieza, no esperes ni siquiera cinco minutos.

3 . . 1

No esperes por un financiamiento (...)"

El presente texto forma parte de una serie de cuatro modulos
que en principio se pensaron para el trabajo al interior del Di-
plomado en Formacién de investigadores y emprendedores in-
digenas para la revitalizacién cultural y lingdlistica, cuya primera
version fue llevada a cabo en 2018.

El diplomado, de configuracién sui géneris, fue impulsado por la
Fundacién para la Educacién en Contextos de Multilinglismo y
Pluriculturalidad (FUNPROEIB Andes) en convenio con el Centro
Interdisciplinario PROEIB Andes y el Departamento de Postgra-
do de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
de la Universidad Mayor de San Simon.

En ese sentido, el mencionado diplomado contribuyd a respon-
der a las exigencias actuales en torno al riesgo de extincion que
amenaza, hoy cada vez mas, a las lenguas originarias. Asi mismo,
mediante el diplomado se trabajé de cerca con comunidades
indigena originario campesinas (Aymara, Guarani, Quechua y
Uru), para lo cual fue imprescindible la Investigacién Accién. La
autora del presente texto estuvo a cargo de guiar el médulo del
diplomado denominado como Diagndstico Sociolinguistico, en
el cual se acompané el trabajo que realizaron los estudiantes con
las comunidades originarias, fruto del mismo, se presenta ahora
este detallado tejido de palabras.
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Hay que advertir que la Sociolinglistica es un campo de estudio
relativamente joven, surgido con la corriente estadounidense en
los 60's. En ese sentido, el texto aborda algunos de los principa-
les conceptos sociolinguisticos para facilitar el proceso de ense-
fianza-aprendizaje al interior del diplomado y por qué no para
otros emprendedores/as, lideres/as, comunarios/as que deseen
trabajar en el ambito de la revitalizacion linglistica y cultural de
nuestras lenguas originarias. Estos conceptos sociolinguisticos
son necesarios a la hora de realizar un diagndstico y conocer
la situacion especifica de la lengua en cuestion. Como se sabe,
la situacién de las lenguas originarias va cambiando constante-
mente, no muestra una realidad estatica, asi mismo, los datos
que tenemos respecto a algunas lenguas originarias son muy
genéricos y no responden a las especificidades de determina-
das comunidades, pueblos y/o zonas. Es por ello que se hace
énfasis en los diagndsticos sociolinglisticos de manera situada
para que a partir de estos se puedan tomar acciones coherentes
para encarar las diversas problematicas en torno a las lenguas
originarias.

Por ultimo, uno de los misk’is (dulzor, sabor) del presente texto
es su recreacién en una realidad mas proxima, ofreciendo ejem-
plos del contexto quechua principalmente, asi como de otros
pueblos y lenguas originarias de Bolivia. Con todo esto, espe-
ramos que este y el resto de los textos dedicados al trabajo en
torno a la revitalizacién cultural y linguistica sea un instrumento
certero y a su vez adecuable.

Libertad Pinto Rodriguez
Coordinadora del proyecto de Diplomado

1era regla del Programa de inmersién de Cut-Bank en Montana. Traduccién Plaza P.
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INTRODUCCION

“Muchas veces las personas que expresan mas abierta-
mente su admiracién hacia la lengua minoritaria tienen un
dominio incompleto o pasivo de la misma; o, aunque la do-
minen cabalmente, no la usan en muchos contextos donde
podrian hacerlo. Las expresiones de admiracién o valora-
cién no siempre implican uso de la lengua... La ideologia
metalingdistica, por si sola, no asegura que una lengua per-
dure.” (Luykx, 1998: 193)

Aurolyn Luykx trae a la discusion algo que en Bolivia esta su-
cediendo en estos dias: muchos académicos, politicos, y otros
hablan sobre la lengua originaria, afirmando su derecho a ser
educados en este idioma, a usarlo en espacios publicos, de darle
continuidad a su herencia ancestral.

En el plano discursivo, en el Estado Plurinacional de Bolivia, las
lenguas originarias han ganado un terreno impensable para
nuestros antepasados (de la época de 1950 por ejemplo).

No obstante, en el plano del uso real (habla) de las lenguas
originarias, estamos en una especie de estancamiento e incluso
de retroceso.

Las lenguas originarias, entre ellas el quechua, muy a pesar de
ser una lengua con muchos hablantes, se encuentra en una situa-
cién vulnerable, principalmente, por la interrupciéon en la trans-
mision intergeneracional por tanto las nuevas generaciones no
tienen las competencias linglisticas necesarias para interactuar
en esta lengua, por la reduccién de los &mbitos de uso y por la

13



persistencia de las ideologias digldsicas.

De ahi la necesidad de plantear proyectos serios de revitaliza-
cion cultural y linglistica; proyectos que sean planteados a
partir de la descripcién sociolingtistica particular y de las nece-
sidades y expectativas expresadas por los hablantes de comuni-
dades especificas.

Una forma de garantizar la ejecucién de proyectos sostenibles y
fructiferos es generando estos proyectos de revitalizacién con la
misma comunidad. Ese, precisamente, es uno de los propdsitos
del Diplomado en Formacidn de investigadores y emprendedo-
res indigenas para la revitalizacién cultural y lingdistica.

El presente médulo pretende aportar a esta necesidad, explici-
tando algunos conceptos tedricos y procedimentales del diag-
néstico sociolinguistico y de la Investigacidon Accion Participativa
(IAP) como método para abordar este diagndstico.

14
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DIAGNOSTICO SOCIOLINGUISTICO
“Sunqucharispa mask’akipay”
“Yyeporakasara yande p+‘a sui”

Tania Rodriguez Chavez

UNIDAD 1. CONCEPTOS BASICOS DE SOCIOLINGUISTICA

Estudios actuales sobre lengua consideran imprescindible to-
mar en cuenta el contexto en el que las leguas son usadas.

Eso es precisamente lo que hace la sociolingUlistica: estudia la
funcion de la lengua al interior de una comunidad de habla (gru-
po social); explica la forma cémo se inscribe la estructura social
en la practica linguistica.

En concreto: “la sociolingistica se interesa en el hecho linguis-
tico de un grupo social que lo usa” (Areiza y otros, 2004, pag. 5).
Esta disciplina es relativamente joven; su corriente estadouni-
dense, por ejemplo, surge oficialmente recién en 1964 (Lastra,
1992).

Por tanto, todo estudio sociolinguistico requiere el manejo de
conceptos basicos que sirvan al momento de analizar las prac-
ticas linguisticas identificadas en un determinado grupo social;
conceptos que, por supuesto, también pueden ser rebatidos, in-
validados o reconstruidos.

Se presentan algunas de estas nociones alrededor de las unida-
des de anélisis y las variables sociolinguisticas.

15



1.1. Unidades de andlisis de la sociolingtiistica

La unidad de anélisis es aquello en que se centra el estudio. En-
tre las unidades de anélisis méas importantes de los estudios so-
ciolinglisticos se tiene: la variedad, la comunidad de habla, el
sociolecto, el registro, el &mbito y la situacion comunicativa y el
repertorio linguistico.

1.1.1. Lengua, habla y variedades lingtiisticas

La lengua es un sistema de signos a través del cual las personas
comunican sus ideas. Este sistema es creativo, arbitrario y dina-
mico. Es creativo porque la creacién de enunciados (y en si sig-
nos) es infinita, de ahi que la lengua pueda ajustarse a diferentes
practicas socioculturales, a diferentes creaciones tecnoldgicas,
y a diferentes épocas, inclusive. Por ejemplo, en el inglés de los
anos 1800 no se tenia la palabra Facebook, pero se cred la tec-
nologiay las personas tuvieron que pensar en un nombre y el sis-
tema linglistico del inglés les permitié hacerlo. Lo propio ocurre
en quechua, en la época incaica la palabra p’anga (como signo
lingUistico que represente a libro) no existia y era inimaginable
para ese tiempo; ahora muchos nifos van usando esta palabra
con regularidad. La lengua -como sistema de signos- es arbi-
traria porque las personas creamos palabras (signos linguisticos)
para determinadas realidades de forma convencional y segun
nuestras necesidades y expectativas.

Por ejemplo, la palabra p-I-a-n-t-a
no tiene rasgos directos (sonidos o
morfemas) que se relacionen con
su significado.

e

Fuente: Rodriguez, 2006
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Esta palabra fue creada por un grupo de personas que en de-
terminado momento necesitaron un signo linglistico para esta
realidad. De ahi que en quechua se diga mallki, en aimara airu,
ka’a, en guarani, por ejemplo. En suma, la lengua es una cons-
truccidn social que responde a criterios temporales y espaciales.

Por Ultimo, la lengua es dinamica porque es un sistema que pasa
por cambios temporales (diacrénicos) y espaciales (sincrénicos).
Todo idioma cambia de generacién en generacién; el quechua
ancestral en definitiva no incluiria palabras como qillgana (lapi-
cero), p’anqa (libro), Aigichana (computadora), qgillgachina (im-
presora), etc.

Eran otros tiempos, otras préacticas socioculturales, otros contac-
tos interétnicos, etc. A eso se le conoce como variacion diacro-
nica (temporal). La variacion sincrénica, por otro lado, se refiere
a que no todos los hablantes de un mismo idioma hablamos del
mismo modo. El idioma varia en la concrecién que hacemos las
personas; asi este sistema varia de lugar a lugar, de evento comu-
nicativo a evento comunicativo, de grupo social a grupo social.

Esta variacién corresponde al habla. Por ejemplo, el castellano
hablado en el Trépico de Cochabamba no es el mismo caste-

llano hablado en Punata, ni el hablado en Tapacari; es el mismo
idioma, pero hay diferencias a nivel de pronunciacién, de voca-
bulario e incluso de entonacién.

De la misma forma, el castellano que habla el cura en la iglesia
no se parece al castellano hablado por un politico y tampoco al
de un albanil. Todos usamos el mismo sistema linguistico, pero
lo concretizamos (a nivel fonoldgico, [éxico, e incluso sintactico y
semantico) de diferentes formas. Pues no somos robots, somos
personas que tienen diferentes experiencias de vida y modos

17



de vida. Lo propio sucede incluso en comunidades originarias
aisladas a la ciudad; por muy pequena que sea la comunidad,
el idioma no es hablado de la misma forma: los nifios y adultos
hablan un poco diferente, las mujeres y varones también.

Por esta variacidon en su concrecién es que se afirma que toda
lengua es dinamica.

) GUARANI
GUARANI CAPITANES MUJERES MAYORES

GUARANI

L 2 2 2

GUARANI

DOCENTES GUARANIES GUARANI CAIPIRENDA

Por tanto, lo que las personas hablan cuando hablan en realidad
no es la lengua como tal (como sistema abstracto), sino una va-
riedad de ella. Asi, el mojefio tiene variedades, el aimara, el uruy,
y el guarani también. Algunas variedades son explicitamente re-
conocidas por los hablantes y otras simplemente se hablan.

«»

¢Puede este sistema creativo, arbitrario y dinamico ser

también marca de la identidad étnica, de procedencia
territorial, de grupo social?

18



1.1.2. Comunidad lingtiistica y comunidad de habla

El grupo de personas que habla una misma lengua, sin importar
las fronteras politicas de un Estado e incluso continentales, per-
tenece a una misma comunidad linguistica.

Por ejemplo, la comunidad linglistica del aimara comprende
a regiones altiplanicas bolivianas, peruanas, chilenas e incluso
argentinas. Todos los aimara hablantes de esas regiones per-
tenecen a una misma comunidad linguistica: la aimara. Para tal
membrecia, es fundamental saber hablar el idioma; es decir, el
conocimiento de las reglas del sistema linguistico y el uso de las
mismas en diferentes situaciones comunicativas (competencias
lingUistica y comunicativa).

Estas comunidades linglisticas
tienen en su interior comunida-
des de habla; es decir, grupos
de personas que, ademas de
compartir el sistema linglistico
—idioma o lengua-, comparten
normas sociales de uso. Normas
en relacion a la formalidad, infor-
malidad, vulgaridad, estilo, entre
otros aspectos.

o~

BOLIVIA L
’ Ve
%

Las comunidades de habla pue-
den constituir grupos grandes

como el grupo de personas que o M/f
hablan el quechua ragaypam- /

peno; o grupos mas pequenos \/ =
como los bablantes de un que- Fuente: Sichra, 2009, pag. 528
chua académico.
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El criterio de membrecia es: la competencia lingtistica (capaci-
dad de comprender y hablar) y las normas linguisticas de inte-
raccion social, compartir el mismo territorio y las actitudes hacia
la variedad hablada, entre otros; de modo tal que la interaccion
sea fluida al interior del grupo.

Por ejemplo, en el mapa se puede observar los espacios que
abarcan a la comunidad linglistica quechua: desde Argentina

hasta una parte de Colombia. - (»

Al interior de esta comunidad

lingliistica se puede distinguir ¢Puede una misma
tres colores, estos senalan las persona pertenecer
variedades del quechua que a dos comunidades
bien podrian ser como macro de habla?

comunidades de habla.

1.1.3. Sociolecto y registro

Cuando la variedad usada representa a determinado grupo so-
cial, se la denomina sociolecto; y registro cuando se relaciona
con una situacién comunicativa en particular o con hablas de
profesiones y ocupaciones (el registro de los médicos, el registro
de los ingenieros nucleares, etc.).

Sociolecto es la forma de hablar que caracteriza a todo un grupo
social. Areiza lo define como la preferencia de “una forma parti-
cular de utilizar la lengua dentro de un contexto social especifico
mas o menos homogéneo” (2004, pag. 71).

Por ejemplo, los agricultores son un grupo social relativamente
homogéneo y su forma de hablar (en castellano) tiene rasgos
particulares: el vocabulario, las transferencias (fonoldgicas) del
quechua al castellano, etc; de la misma forma, el habla de los

20



académicos en sus discursos, el habla de los médicos tradiciona-
les, el habla de los mecénicos son un sociolecto.

El registro, por otro lado, es la forma de hablar (la variedad) de
las personas en determinada situacién comunicativa en particu-
lar. Las personas eligen de su “repertorio linglistico” variedades
que se ajusten a la formalidad o informalidad de los contextos
comunicativos y no por la “adscripciéon social de los interlocuto-
res” por eso Areiza y otros mencionan que “un registro de pres-
tigio” no siempre es usado por personas de estratos altos; ellos
también pueden usar registros bajos en situaciones comunicati-
vas informales: “unos y otros amoldan sus registros al entorno”
(pag. 76).

Los registros altos y bajos tienen que ver con la valoracion so-
cial de las variedades (diglosia); los registros altos son aquellas
formas de habla que estdn mas cercanas a la variedad estandar.

En términos de Halliday (1979) el registro es el habla que repre-
senta lo que se hace, en cambio el sociolecto representa lo que
uno es.

«»

¢Y qué importancia tienen los sociolectos y registros?
Cuando se pretende revitalizar un idioma no se tiene
que pensar en él como un sistema homogéneo y es-
tatico. Se tiene que revitalizar el idioma en el aqui y
ahora, pensando en estas variaciones situacionales y
temporales de la lengua en uso.
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1.1.4. Situacién y dmbitos comunicativos

Un idioma es un sistema comunicativo que tiene vida solo cuan-
do las personas lo usan en situaciones comunicativas particula-
res. Halliday (1978) define situacién comunicativa:

- el acto comunicativo que se enmarca en un campo (materia y
propdsito),

- en un modo (medio-escrito, oral),

-y, en un tenor (relaciones- a quién).

Es decir, la interaccién comunicativa entre dos o méas personas
que se genera en un momento y tiempo determinado; momen-
to en el que se conversa sobre determinado tema, a través de
un canal en particular. Por ejemplo, en las reuniones sindicales,
el momento en el que el dirigente se dirige a sus bases es una
situacion comunicativa.

Esta situacidn comunicativa,
por lo general, tiene la siguien-
te secuencia:

saludo,

presentacion del orden del dia,

aprobacion del mismo,

. del 1 Situacion comunicativa: nifios jugando
- tratamiento del tema 1, etc. Fuente: Rodriguez, 2015

Otro ejemplo, en el banco, el momento en el que un usuario
realiza una transaccién econémica con el cajero (cuando depo-
sita cierta cantidad de dinero). En esta situacion comunicativa el
cajero saluda al usuario y le pregunta por la accién bancaria a
realizar; el usuario responde el saludo y le dice qué quiere hacer,
el cajero realiza la transaccion y el usuario se despide. Entonces,
una situacién comunicativa tiene secuencias de accién y habla.
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En la vida real, el idioma funciona asi en medio de diversidad de
situaciones comunicativas que se agrupan en ambitos comuni-
cativos: familiar, laboral, educativo, religioso, politico, econémi-
co, cultural, etc.

Estudiar la vitalidad de los idiomas implica observar los ambitos
y las situaciones comunicativas donde prevalecen o donde estéan
siendo desplazados. Si se estudia la vitalidad del uru en Aypa-
ravi, Chipaya, por ejemplo, se tendria que analizar qué dmbitos
comunicativos se dan en la comunidad (dmbito comercial, dmbi-
to laboral, &mbito familiar, &mbito comunal, etc.) y ver la funcio-
nalidad del uru al interior de cada uno de ellos.

Para identificarlos se tendré que observar las situaciones comu-
nicativas mas frecuentes que se desarrollan en uru y cudles en
castellano.

1.1.5. Repertorio lingiiistico

Toda persona o grupo social sin importar dénde esté ubicada
territorialmente - incluso cuando es una comunidad monolin-
gle- tiene disponible un repertorio linguistico. Este repertorio
(social o individual) estd compuesto por el conocimiento de uno
o varios idiomas y/o de las variedades de una lengua.

Por decir, un monolinglie quechua de Khepallu (Potosi), por el
escaso contacto con hablantes del castellano, tiene conocimien-
to solo del idioma quechua.

Pero, sus practicas comerciales lo han situado en interacciones
con hablantes de quechua sucrense e incluso de quechua cocha-
bambino; ademés de su relacionamiento frecuente con médicos
tradicionales, gracias al cual comprende con fluidez el lenguaje
de ellos. Entonces, su repertorio abarcaria un idioma (quechua)

23



y 4 variedades de este idioma: quechua potosino, sucrense y co-
chabambino y la variedad de los médicos tradicionales.

Otro ejemplo es el de un hablante monolingtie quechua de Si-
kuya que migra a Llallagua, y a su llegada tiene en su repertorio
lingUistico solo su variedad quechua sikuyense. Durante su esta-
dia en Llallagua aprehende la variedad de quechua que se habla
ahi y también el castellano andino; entonces, su repertorio se
incrementa: con el quechua sikuyense, el quechua llallaglense y
el castellano andino. Luego de un tiempo, se muda hacia la ciu-
dad de Cochabamba, ahi termina sus estudios escolares y entra
a la universidad.

Al finalizar la universidad, su repertorio linguistico ha crecido mu-
cho mas y se compone de: quechua sikuyense, quechua llalla-
gliense, castellano andino, quechua cochabambino, castellano
académico, quechua académico, etc.

Este hablante bilinglie ha adquirido diferentes variedades del
quechua y del castellano mismo y hace uso de una variedad u
otra, segun sus interacciones comunicativas: usa cada variedad
segun la situacidon comunicativa en la que se encuentre. Cuan-
do retorna a su comunidad de Sikuya, por supuesto, recurre a
las formas de habla de la comunidad; y, cuando se encuentra
con académicos quechuas en Cochabamba, se ajusta al quechua
académico usado ahi. Por supuesto, la lengua materna (en este
caso el quechua sikuyense) acompana en mayor o menor grado
a las otras variedades.
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Los proyectos de revitaliza-

4 : CASTELLANO
ciébn tienen que torrlwar en COTIDIAND
cuenta este repertorio lingUis-

. P 9 QUECHUA CASTELLANG
tico de los hablantes. LLALLAGUA ACADEMICO
Revitalizar un |d|oma tendria QUECHUA QUECHUA
que apuntar a incrementar el SIKUYA NORMADO
repertorio linglistico, no a
reducirlo.

1.2. Variables sociolingtiisticas

El andlisis de las practicas lingisticas de las lenguas originarias
tiene que considerar cuestiones de género, procedencia, grupo
social, el mercado lingtistico y la red social.

Muchos estudios dan cuenta que la mujer es quien, por lo gene-
ral, tiene mayor apego a su lengua materna y es la responsable
de transmitirla. Asimismo, se considera que el habla de la mujer
tiende a no transgredir las normas linguisticas; en cambio, los
varones son quienes usan formas mas estigmatizadas y lideran el
cambio linguistico (Areiza Londono, Cisneros Estupinéan, & Taba-
res I[darraga, 2004).

Las variables de procedencia y adscripcion a determinado grupo
social también dan luces para el anélisis de las practicas linglis-
ticas. Haciendo un analisis de ambos, se puede comprender que
el habla refleja nuestra procedencia y las elecciones linguisticas
se las realiza segun la identificacién con el grupo social de la
lengua.

Por ejemplo, un migrante unciefio en Cochabamba usara el que-
chua con poca frecuencia porque en Uncia el uso del castellano
es prioritario y la influencia de la mineria ha cambiado por com
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pleto el panorama identi-

tario en cuestidon a la len- «»

gua; no es que no sepa o
. La lengua es una marca
no use el quechua, sino que . oo
identitaria:

la tendencia a usarlo serd

minima. En comparaciéon a iDime cémo hablas y
. . ire ~ 1
un migrante del Cliza, cuya te diré de dénde eres!

comunidad usd cotidiana-
mente el quechua.

Las tres variables mencionadas se complementan con otras dos:
el mercado linglistico y la red social.

1.2.1. Mercado lingtiistico

Otro concepto relevante tiene que ver con la valoracién de las
lenguas o variedades en determinado grupo social. A esta valo-
racion social asignada a una lenguay a las conductas linguisticas
consecuentes, Bourdieu la denomina mercado linglistico, un sis-
tema de “estructuras estructurantes” o imaginarios que generan
determinadas practicas y viceversa.

En el caso de las lenguas originarias en Bolivia, en el imagina-
rio de las personas, estos idiomas tienen poco valor porque son
considerados, a pesar de su vigencia actual, idiomas cuya funcio-
nalidad responde a realidades del pasado y a espacios rurales.
Estas ideas hacen que, en las alcaldias, bancos, cafés, y en otros
espacios. El quechua, por ejemplo, no sea usado. El hecho de
que no se use este idioma en espacios “citadinos” ni formales
refuerza las ideologias y las actitudes negativas en los mismos
hablantes nativos, diria Bourdieu (2002).
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Por ejemplo, un bachiller procedente de una comunidad que-
chua viene a realizar sus estudios en la universidad. A su llegada,
evidencia que la mayoria de los docentes ni saludan, ni hacen
bromas en quechua, entonces percibe que ese espacio es exclu-
sivo para el castellano; lo mismo ocurre en los institutos alrede-
dor de la universidad, en la biblioteca municipal, los bancos, en
las casas de sus vecinos, etc.

A partir de esta percepcion, este hablante quechua dejard de
usar su lengua materna para interac-
tuar en castellano y aprendera
que el quechua no tiene valor
en la universidad, pero si
para realizar compras en
la cancha o con la ven-
dedora de juguitos de
naranja.

En suma, Bourdieu
(2002) sostiene que, en
muchos casos, no es sufi-
ciente tener una fluidez de
habla del idioma, una fuerte
identidad lingtistica y, por con-
siguiente, una predisposiciéon a usarla,

cuando el resto de las instituciones (7ﬁ\) y personas del grupo
social (') donde se encuentra no favorecen el uso del idioma
—cuando no usan el quechua —por ejemplo-y no le dan valor a su
lengua materna porque en el imaginario (7%) se tienen percep-
ciones negativas hacia la lengua originaria y positivas del caste-
llano (*). Eso es el mercado linguistico (é).
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En fin, los procesos de revitalizacién tienen que considerar el
mercado linguistico; la presién y valoracién social de la lengua
originaria al interior de la comunidad y alrededor de ella.

1.2.2. Redes sociales

Una red social comprende lazos establecidos con diferentes per-
sonas de nuestro entorno. Segun Areiza (2004), esta forma de
interaccion rebasa “los limites de clase social” porque explicita
el uso de la lengua en contextos de interaccién entre individuos
que comparten diversos lazos relacionales como (vecindad, tra-
bajo, amistad, esparcimiento). En funcién al grado de interac-
cién y la fuerza de los vinculos establecidos con las personas,
se determinara también el uso de las lenguas o variantes por-
que, segun Areiza y otros, “el usuario acomoda su habla a los
distintos tipos de relaciones que se establecen en su entorno”
(2004, pag. 51).
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Por ejemplo, en comunidades quechuas, las personas que ten-
gan mayor frecuencia de interaccién a través de relaciones de
amistad con los sabios de la comunidad, tendran mayor posibi-
lidad de comprender y usar el quechua con |éxico del territorio
tradicional y, al mismo tiempo, de sus conocimientos de esos
tiempo-espacios. En cambio, las personas que interactlan con
jévenes, con dirigentes y con funcionarios de la alcaldia, usa-
ran con menor frecuencia el quechua y con mayor fuerza
el castellano.

Un diagndstico sociolingistico tiene que tomar en cuenta este
aspecto para identificar los factores y los agentes que inciden en
el uso o desuso de un determinado idioma.

Mas alla de las teorias, conceptos, realizar un diagndstico socio-
lingUistico requiere una sensibilizacion no solo hacia la lengua
sino con las practicas socioculturales de los grupos minorizados.
Grupos sociales que, por cuestiones de poder, son relegados a
la periferia social e incluso territorial.
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ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION

PRACTICA 1.

Unidades de anélisis de la sociolingiiistica
1. Enlaza los conceptos con las definiciones correspondientes

1.
A

8.

LENGUA

COMUNIDAD
LINGUISTICA

a) Variante (un extracto de variantes) usada de acuerdo
a la situacién comunicativa.

b) Conjunto de conocimientos lingiisticos, verbales,
acompanados de conocimientos sobre las normas
de uso. Esto alude mas a competencia comunicativa

. que a competencia linguistica.

— ¢ Grupo de variantes linguisticas usadas por un grupo social
. VARIEDAD P 9 P orip

__ d) Sistema de signos usados para comunicar ideas,

. SOCIOLECTO

sentimientos, etc.

— e) Conjunto de formas verbales adoptadas por

. REPERTORIO
1.

REGISTRO
SITUACION

COMUNICATIVA

un grupo de personas

f)  Grupo de personas que hablan un mismo idioma

9) Grupo de personas que comparten repertorio
verbal y funcional

h) Conversacion desarrollada en determinado momento
y espacio sobre cierta temética en particular

2. Escribe la wunidad de anélisis correspondiente en
ejemplo mencionado
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cada

UNIDAD DE ANALISIS

EJEMPLOS

1. Solo un grupo de personas que hablan y usan determinadas
vocabulario weenhayek en el Chaco boliviano. Ellos no usan la
variedad de weenhayek hablada en Argentina (el wichi).

2. El weenhayek hablado en las instalaciones de la escuela
bilinglie con las maestras de lengua.

3. El weenhayek ensefiado en la escuela bilinglie de Capirendita.

4. El weenhayek hablado por los originarios que trabajan en la
artesania (tejido) weenhayek.

5. Saber el weenhayek usado en la escuela, el weenhayek usado
en el monte, el weenhayek usado en Argentina, el weenhayek de
los artesanos.

6. El weenhayek hablado solo en la comunidad Capirendita del
Chaco boliviano.

7. El weenhayek que se habla en el Chaco boliviano y argentino.

8. La conversacién en weenhayek entre abuela y nieta durante la
elaboracion de la llika.




PRACTICA 2

Variables sociolingtiisticas

1. Realicen en grupo la grabacién de una conversacién (presen-
cial, via Whatsapp o Facebook) en castellano (o lengua origina-
ria). Escuchen el audio tomando nota de las variables sociolin-
gliisticas que pueden identificar en el siguiente cuadro:

V. SOCIAL MERCADO
V. LINGOISTIGR GENERO | EDAD | CLASE SOCIAL | RED SOCIAL LINGUISTICO PROCEDENCIA

FONOLGGICA

(pronunciacién)
LEXICA
(vocabulario)

SINTACTICA
(orden de las
palabras)

2.Escuchen nuevamente el audio tomando nota de los enuncia-
dos clave que les permita analizar las variables sociolinguisti-
cas. Luego interpreten los mismos considerando los elementos
tedricos revisados en toda la unidad.

“ENUNCIADOS CLAVE" INTERPRETACION
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UNIDAD 2. EL DIAGNOSTICO SOCIOLINGUISTICO
2.1. Consideraciones previas

En el capitulo anterior, se revisaron conceptos basicos de socio-
lingUistica. A estos es importante afiadir la “representacion sim-
bdlica” de la lengua jqué es lo que la lengua significa para sus
hablantes? Algunas lenguas nativas todavia estan ligadas a su
religiosidad; a su historia, a su familia, otras por supuesto ya no.
Ademas de todo lo mencionado, un diagndstico sociolinguistico
tendra que dar cuenta de la funcionalidad del idioma y los siste-
mas de bilinglismo instauradas en la comunidad.

2.1.1. Funciones de la lengua

Amodio (1993, pag. 122) menciona que la comunicacién en los
grupos humanos, a diferencia de los animales, “alcanza un nivel
muy alto gracias a la utilizacién de instrumentos y canales muy
sofisticados (por ejemplo, la lengua)”.

El autor aclara que si bien la lengua es “el instrumento més im-
portante de comunicacién, no es el Unico porque existen otros
cddigos (lenguaje corporal, gestual, etc.). Por su parte, Halliday
(1979) sostiene que hablar implica tener el dominio de un “po-
tencial de comportamiento”, porque la lengua es una forma de
“interaccion” que posibilita la transmision de la cultura.

Es decir, las personas no elaboran mensajes con la lengua, sino
que interacttan y al hacerlo usan la lengua con ciertos propési-
tos; y, estas formas de interaccién estan en cierto modo regula-
dos por las vivencias socioculturales.
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La funcién elemental de la lengua es la funcién instrumental.
Esta refiere a que las personas cuando hablan tienen el propo-
sito de satisfacer sus necesidades materiales basicas. Ademas
de esta funcién se tienen otras 8 funciones (Halliday, 1979); para
propositos de este curso se estudiaran 6:

Cuadro 1. Funciones del lenguaje en el habla del nifio

FUNCION DE
LA LENGUA PROPOSITO COMUNICATIVO

Para controlar el comportamiento de otras personas. Pedirles
REGULADORA que hagan algo: traer un libro, guardar silencio, alejarse, etc.

Para familiarizar n otr rson ializacion). L r-
|NTERAEG|0NAL ara ta a arse CO' otras personas (SOC a aclo ) a% pe
sonas usamos determinadas frases Para Iniclar conversaciones.

PERSONAL Para identificarse y expresarse sobre si mismo. Por ejemplo,
cuando queremos hablar de nuestra subjetividad.

i Para explorar el mundo y descubrirse a si mismo.
HEURISTICA Enunciados relativos al contexto geografico espacial y personal.

Para crear un mundo propio. Enunciados referidos a
IMAGINATIVA suposiciones, planes, etc.

INFORMATIVA Para transmitir ideas, opiniones, propuestas.

Estas funciones no se realizan del mismo modo en todas las co-
munidades linguisticas y en todos los contextos culturales, pues
estas estan en directa relacion con la vision del mundo que com-
parten los hablantes. Los enunciados para interactuar con otras
personas pueden venir acompafnados de formas no verbales; es-
tas formas son también una construccién sociocultural que los
ninos adquieren en sus procesos de socializacion.

Entonces, la lengua seria un repositorio de practicas comunicati-
vas y socioculturales y por ende de visiones del mundo. En esta
misma linea, Sapir (1954) menciona que la lengua es un conte-
nedor de la realidad geogréfica espacial. Es decir, que la lengua
tiene léxico sobre el lugar en el que la comunidad habita; si de-
terminado grupo vive en un territorio selvatico la lengua respon-
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de a esa realidad; si vive en una zona altiplanica lo propio. Esto
estaria muy relacionado con la funcién “referencial”, en términos
de Halliday "heuristica”.

2.1.2. Bilingtiismo y diglosia

Realizar exploraciones sociolinglisticas implica determinar el
tipo de bilinglismo desarrollado en una comunidad especifi-
ca. Antes de ver estas clasificaciones, conviene aclarar qué se
entiende por bilinglismo. De modo general, este término re-
fiere a las personas que conocen dos o més idiomas; algunos
especialistas prefieren hablar de trilingliismo cuando la persona
habla tres idiomas. Sin embargo, en el uso real de los idiomas
de hablantes poliglotas, incluso, se verd que siempre entra en
juego el uso de dos idiomas; de ahi que se prefiera el término
bilingtismo.

Ahora bien, segun el grado de conocimiento de la segunda
lengua, un bilinglie puede ser pasivo, incipiente, intermedio o
perfecto. No obstante, en un diagnéstico sociolinguistico, la
medicién de esta competencia resulta innecesaria. Més si con-
sideramos el argumento de Appel y Muysken (1996, pag. 11):
“los hablantes bilinglies pueden poseer habilidades linglisticas
muy diversas, pero intentaremos no imponerles a los individuos
bilinglies estandares que superen incluso a los propios monolin-
glies”. En todo caso, el propdsito de este diagndstico es deter-
minar el uso y funcionalidad de la lengua originaria en la comu-

nidad de habla.
Bilingliismo segun el nimero de hablantes

Si en una comunidad, la mayoria de las personas habla dos idio-
mas, estamos ante un bilingliismo social. Es el caso de muchas
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comunidades rurales cochabambinas, donde la mayoria de los
nifos tiene como lengua materna el quechua y como segunda
lengua el castellano. En otros casos, los nifios adquieren simul-
tdneamente el quechua y el castellano, y es posible decir que
adquieren dos lenguas maternas y no uno.

Si solo algunas personas de la comunidad hablan dos idiomas,
entonces este seria un bilingtismo individual.

Este era el caso del bilingliismo en las urbes en la época de la
hacienda, donde algunos hijos de sectores econémicamente
pudientes hablaban en una lengua originaria y el castellano; la
mayoria era monolingle.

Bilingliismo segun uso del idioma

Segun el uso del idioma se puede hablar de bilingtismo pasivo
y activo. Para usar un idioma se precisa un cierto nivel de cono-
cimiento de la lengua que le permita a la persona usar el idioma
en diferentes situaciones comunicativas.

Entonces, es bilinglie pasivo quien comprende la L2 (segunda
lengua) pero tiene dificultades para hablarla con fluidez. En cam-
bio, es bilinglie activo cuando entiende y habla dos idiomas con
fluidez.

Bilingliismo segin el momento en el cual se adquiere o
aprende la L2

El bilinglismo simultaneo (o de cuna) implica el aprendizaje de
dos idiomas (L1y L2) al mismo tiempo. Puede ser con los mismos
actores (al interior de la familia) o con la comunidad.

Cuando se aprende la L2 después de la lengua materna (L1), se
denomina bilingliismo consecutivo o secuencial. Puede haber
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dos tipos de bilinglismo consecutivo: temprano y tardio;
es temprano cuando se aprende la L2 entre los 5y 6 afios de
edad, y es tardio cuando se aprende la L2 en la adolescencia o
en la etapa adulta.

Bilingtiismo segun el propésito

Muchas instituciones educativas plantean sistemas bilingtes. Es-
tos sistemas de bilingliismo escolar pueden ser aditivos o sus-
tractivos.

Cuando se ensefa (o aprende) una L2 con el propdsito de in-
crementar el repertorio linguistico, se estd ante un bilinglismo
aditivo. Cuando el propdsito de aprender una L2 es abandonar
la L1, se le denomina bilingtismo sustractivo.

Sin embargo, el bilingtismo sustractivo no solo ocurre en el con-
texto educativo, también al interior de las familias indigenas mu-
chas madres y padres de familia quieren que sus hijos aprendan
solo el castellano.

Por otro lado, en toda comunidad de habla en contacto con dos
lenguas (e incluso cuando esta es monolinglie) presenta el fe-
némeno de la diglosia. La diglosia es la sobrevaloracion de la
lengua dominante y como resultado que “la variante A se utilice
en ciertas situaciones o contextos, y la variante B en otros” (Fer-
guson 1959, citado en Luykx 1998, pag. 196).

En fin, la diglosia consiste en darle mayor valor, y, por ende, ma-
yor prestigio, a una variedad o lengua en desmedro de las otras.

En el caso de la comunidad aimara Jag'ampara, en el contacto
aimara y castellano se dan relaciones diglésicas, porque en el
imaginario de las personas que habitan ahi, el castellano tiene
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mayor valor para los hablantes; por tanto, se usa en las insti-
tuciones y en diversas situaciones formales incluso de caracter
comunitario; mientras que el aimara resulta ser solo una lengua
familiar, no apto para ser usado en instituciones formales ni

para hacer ciencia.

En la sociolingiiistica catalana, la diglosia esta relacio-
nada con el conflicto lingiiistico: “cuando dos lenguas
claramente diferenciadas se enfrentan, una como politi-
camente dominante (empleo oficial, empleo piblico) y
la otra como politicamente dominada”

(Garcia Martin, s/f)

2.2. ;Qué implica hacer un diagnéstico sociolin-
guistico?

Dependiendo la magnitud del diagndstico, realizar un diagnos-
tico sociolinguistico implica estudiar diferentes elementos so-
ciolinglisticos. A las luces del presente curso, el diagndstico,
implicard determinar el uso que los miembros de una comuni-
dad hacen de las lenguas que alli coexisten, para establecer los
factores que generan vitalidad o desplazamiento de las lenguas
originarias.

2.2.1. Determinacién de las competencias lingtisticas

El diagnéstico sociolinglistico es una investigacion que da cuen-
ta de la vitalidad de un idioma en un determinado territorio. La
vitalidad de un idioma, como dijimos lineas arriba, se evidencia
en el uso del mismo.
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Determinar el uso de una lengua pasa por analizar la competen-
cia lingUistica de los hablantes.

Esta competencia se puede clasificar, segun Zufiga (1993), en
habilidades receptivas (escuchay lectura) y activas (habla y escri-
tura). De estas cuatro habilidades, Plaza (2011) menciona que la
comprensién auditiva (escucha) es fundamental, ya que a través
de la practica de esta habilidad, los sonidos de una lengua se
convierten en signos linglisticos y como efecto posterior, posi-
bilitan el habla.

La lectura y escritura son dos habilidades consecuentes de las
anteriores, en términos de Walter Ong (1987), son solo tecnolo-
gias del habla.

A partir del andlisis de estas competencias, se podra determinar
si un hablante tiene nivel suficiente para poder comunicarse a
través de la lengua; estos niveles son:

COMPRENSION | PRODUCCION | COMPRENSION PRODUCCION
AUDITIVA ORAL LECTORA ESCRITA
. Comprende | Produce men- | Comprende Produce men-
NIVEL BASICO mensajes orales| sajes orales | mensajes escri- [ sajes escritos
simples simples tos simples simples
Comprende Produce Comprende Produce men-
NIVEL mensajes orales mensajes mensajes escri- | sajes escritos
INTERMEDIO con relativa  |orales con relati-| tos con relativa con relativa
facilidad va facilidad facilidad
facilidad
NIVEL Comprende Produce Comprende Produce
mensajes orales | mensajes con mensajes mensajes con
AVANZADO con facilidad facilidad es{cri;lc;g c(gm facilidad
acilida

Fuente: Elaboraciéon propia en base a Zufiga (1993)
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En el caso de las lenguas originarias, los hablantes son compe-
tentes en la comprensién auditiva y el habla; la escritura y la lec-
tura son procesos recientes instaurados por la escuela.

Cabe resaltar que, incluso lenguas indigenas y originarias (LIO)
que tienen mayor cantidad de hablantes como el quechua o ai-
mara, ya cuentan con un sistema escrito, y, aunque su norma-
lizaciéon data de los afios 90, su implementacion y difusion es
reciente. La escritura unificada de estas lenguas todavia no ha
llegado a muchos lugares.

Algunas comunidades incluso todavia no saben que su lengua
puede escribirse, y menos aln que la escritura unificada consi-
dera solo tres vocales.

También hay quienes, que incluso conociendo esta norma, adop-
tan actitudes de rechazo por considerarla ajena al habla regular.

La situacion de la escritura en los otros pueblos es todavia mu-
cho maés delicada, pues algunas incluso todavia no han logrado
consensuar un alfabeto unificado, y menos poner por escrito sus
gramaticas.

Con todo, y dada la naturaleza oral de las LIOs, es necesario
enfocarse en las competencias de produccién oral (habla) y com-
prensién auditiva (comprensién del habla).

Lineas arriba, se menciond que un diagnéstico sociolinguistico
no tiene el propdsito de medir la competencia linguistica. Una
tarea como esta nos remite ademas a otra disciplina: la psico-
lingUistica. Para el presente diagndstico, por ejemplo, nos inte-
resaria conocer las funciones sociales que cumplen las lenguas
indigenas y el castellano y el nivel de comprensién y de habla de
las generaciones jovenes.
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2.2.2. Determinacién de criterios de vitalidad

Ademas del componente linglistico mencionado, la Unesco
plantea 8 criterios que permitirian determinar la vitalidad:

1

TRANSMISION
INTERGENERACIONAL

TIPO Y CALIDAD NUMERO ABSOLUTO
DE DOCUMENTACION P DE HABLANTES

7 VITALIDAD o
ACTITUDES Y POLITICAS LENGUA PROPORCION

INSTITUCIONAL OE HABLANTES
==
6. 4
MATERIALES DE AMBITOS Y MEDIOS
ENSENANZA Y APRENDIZAE DE COMUNICACION

~ NUEOS
AMBITOS Y MEDIOS
DE COMUNICACION

1. Transmisién intergeneracional

Uno de los criterios bésicos de vitalidad es la transmisién inter-
generacional: que los padres (u otros miembros de la familia que
estén en contacto con los nifios) hablantes de la lengua origina-
ria transmitan su lengua a sus hijos.

Silos nifios de determinada comunidad hablan la lengua es por-
que sus padres lo van transmitiendo.
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Este, entonces, seria un indicador de que el idioma esta vivo,
porque en cierta forma la pervivencia estd garantizada al menos
en unas dos proximas generaciones.

En cambio, si los nifos ya no hablan el idioma, la pérdida resul-
tard inminente y muy préxima.

2. Numero absoluto de hablantes

Otra forma de evidenciar la vitalidad de un idioma es conside-
rando el total de los hablantes en comparacion al resto de los
grupos étnicos. Por ejemplo, el yuki (202) en relacién al quechua
(1'281.116 hablantes) resulta ser un grupo étnico con muy poca
cantidad de hablantes (La razdon, 2013). Por tanto, este criterio
reflejard la situacion vulnerable de la lengua a nivel macro, pero
al interior de la comunidad podria estar vital, como en el caso
del uru en Ayparavi.

3. Proporcién de hablantes en la poblacién

La cantidad de hablantes que comprenden y hablan (a un nivel
avanzado) es también un indicador de vitalidad. En el caso de
los quechuas, de los 1'281.116 hablantes, no todos comprenden
y hablan con fluidez el idioma; algunos solo lo entienden bieny
apenas pueden producir enunciados simples, otros hablan con
fluidez, pero solo en determinados d&mbitos. También hay que-
chuas que estén en condicién solo de “recordantes”.

4. Ambitos y medios de comunicacién

Todo grupo social estd compuesto por diferentes ambitos comu-
nicativos (comercial, politico, académico, etc.). En las sociedades
monolingles en todos los &mbitos se usa un solo idioma; en so-
ciedades bilingties hay determinados &mbitos para una lenguay
otros para la otra.
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Si los @mbitos de uso de la lengua originaria son escasos enton-
ces la lengua estaria en proceso de desplazamiento.

Esto puede también evidenciarse analizando la presencia de las
lenguas en los medios de comunicacién. Por ejemplo, en Cocha-
bamba, pese a que el nimero total de hablantes quechuas es
mayoritario en comparacién a los hablantes de otras lenguas, la
presencia del quechua en los medios de comunicacién da cuen-
ta de un desplazamiento, pues en los canales televisivos con ma-
yor prestigio solo se escucha el quechua en noticieros alrededor
de los 30 minutos y de madrugada. En las radios, los programas
en quechua también son frecuentes de madrugada y sobre todo
en aquellas estaciones de radio de zonas rurales.

En cuanto a este criterio es necesario considerar que la realidad
de contextos dispersos es particular y los comportamientos so-
ciales también. Habrd que mirar la realidad de cerca y determi-
nar la validez de usar este criterio o no.

5. Nuevos dambitos y medios de comunicacion

Las sociedades (como las lenguas) van cambiando con cada ge-
neracion (el transcurso del tiempo) y con el desplazamiento terri-
torial. Es asi que ahora, las generaciones del 2018 estén en con-
tacto maés frecuente con la tecnologia. Si las lenguas originarias
estan presentes en estos nuevos ambitos socioculturales, seria
una muestra de que estan vitales.

6. Materiales de ensefianza y aprendizaje

Otra forma de evidenciar la vitalidad es analizando la cantidad y
la calidad de los materiales para los procesos de ensenanza y de
aprendizaje. Estos materiales elaborados no solo para la escuela
sino también para la familia.
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Materiales como relatos escritos, relatos en audio, juegos lin-
glisticos concretos, audiovisuales (spots, videos, peliculas).

En el caso del quechua, por ejemplo, se cuenta con iniciativas
para la creacién de peliculas y novelas; sin embargo, estos no
siempre cumplen con los criterios de calidad que los hagan
atractivos para los adolescentes y nifos. A esto se suma que las
iniciativas para la creacién de estos materiales son iniciativas par-
ticulares, el apoyo estatal es realmente escaso.

7. Actitudes y politicas gubernamentales

El apoyo gubernamental es elemental para fortalecer el desarro-
llo de una lengua originaria.

Este apoyo implica, entre otros, el planteamiento de politicas
linglisticas favorables para el uso del idioma originario en los
diferentes ambitos, asi como la adopcién de actitudes positivas
respecto de la diversidad linglistica y la consecuente valoracion
de los idiomas minorizados. Este criterio es alto a nivel estatal en
Bolivia, porque existen politicas linglisticas explicitas que apun-
tan al uso en dambito escolar y en instituciones publicas, pero
no se cuenta con el financiamiento suficiente ni con programas
concretos para promover los idiomas originarios en la televisién,
la radio, el cine y la tecnologia, por ejemplo.

Para el caso del quechua, el problema surge en la concrecién de
la normatividad.

Las actitudes institucionales y de las personas en si también
reflejan en cierto modo la vitalidad; si en una comunidad linguis-
tica la mayoria de la poblacién tiene actitudes de negacién de
su etnicidad, lo mas probable es que se evite hablar el
idioma originario.
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8. Tipo y calidad de documentacién lingliistica

Si una lengua estd documentada tiene la posibilidad de persistir,
porque a partir de esta documentacion se pueden hacer grama-
ticas y a partir de ellas ensefarla a otros hablantes o a las nuevas
generaciones. La documentacion refiere a la sistematizacion es-
crita y oral de una lengua.

Al igual que los materiales, esta documentacién tendria que ser
bien trabajada; llegar a nivel de grabaciones de audio y gramé-
ticas, diccionarios, etc.

Estos 8 criterios evidentemente denotan el grado de vitalidad
de un idioma. Desde nuestra perspectiva, habria que anadirle el
significado (sentido) que tiene un idioma para las personas.

Hay pueblos indigenas que consideran a su idioma como un re-
galo divino; esta concepcién de su idioma generard un apego
hacia el mismo. Sin embargo, en grupos donde la lengua es sim-
plemente un medio de comunicacién, existird una tendencia a
dejarla, si entra en contacto con otro idioma que también per-
mite lo mismo.

2.2.3. Determinacién de los grados de vitalidad
A partir del andlisis de los 8 criterios mencionados, la Unesco

sostiene que se puede determinar la situacién de una lengua
bajo las siguientes categorias de vitalidad.

* Vital (no corre peligro) * Seriamente en peligro
* Vulnerable * En situacién critica
e En peligro (amenazada) e Extinta
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Para comprender estos grados de vitalidad, tendremos que defi-
nir qué se entiende por vitalidad y muerte linguistica.

La vitalidad lingUistica es un término que refiere a la funcionali-
dad de un idioma en determinado grupo social.

Es decir, cuando al menos tres o cuatro generaciones compren-
den y hablan el idioma, la lengua esté viva: “Conciben la vita-
lidad como medida del uso visible y real del lenguaje: cuanto
mas importantes y multiples son las funciones que cumple una
lengua para la gran mayoria de los individuos de la comunidad,
tanto mayor es su vitalidad” (Bouchard-Ryan y otros 1982:4, cita-
do en Sichra, 2003, pag. 40).

Por su parte, Areiza y otros sostienen que, cuando hablamos de
vitalidad, es conveniente referirse a “vitalidad etnolinguistica”,
porque este concepto “estd en relacion directa no sélo con la
vitalidad de la lengua, sino ademas con la aprehension que de
su cultura hacen los hablantes nativos y estéd relacionada con
las potencialidades de la estructura interna del grupo”
(2004, pag. 166).

Entonces, cuando se menciona grados de vitalidad linguistica,
se refiere a espacios, tiempos e interlocutores que hablan una
lenguay a las practicas culturales que el uso de un idioma impli-
ca.

“En tanto que una lengua pierda terreno en una comunidad de-
terminada, los hablantes tendran cada vez menos competencia
en ella” (Appel & Muysken, 1996, pag. 65); eso nos coloca ante
lo que otros denominan desplazamiento linguistico.

Este desplazamiento o pérdida linglistica inicia con la pérdida
de habilidades |éxicas luego con la reduccién del sistema mor-
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foldgico, el mono estilismo (reduccién de conocimiento de otras
variedades del idioma).

Por otro lado, la muerte linglistica implica dejar de usar la len-
gua y comprende aquellas situaciones en las que los hablantes
no hablan ni comprenden la lengua.

Esta muerte se consolida con la muerte del Ultimo hablante.
Segun Areiza y otros (2004, pag. 168):

Hay dos maneras en las que una lengua puede desaparecer.
Una de ellas se puede conceptuar como linglisticamente
natural y se produce cuando las diversas variedades de una
lengua se van diversificando paulatinamente y acaban
convirtiéndose en lenguas diferenciadas. La lengua madre
se disuelve en sus descendientes. Esto es lo que ha ocurri-
do con el latin y las lenguas roménicas... Hay otras mane-
ras en las que puede morir una lengua... por una catastrofe
natural o provocada por el hombre puede desaparecer de
golpe los hablantes que la usaban o por cuestiones de do-
minio cultural y de menosprecio inducido de la lengua pro-
pia, los mismos hablantes pueden dejar de transmitirsela a
sus hijos y, como ya hemos observado anteriormente, las
lenguas que no se transmiten de generacién en generacion
se mueren irremediablemente y, desde luego, pueden evi-
tarse en mayor o menor medida.

En el pais, lo que sucede con las lenguas originarias se adscri-
be a la segunda situacion; nuestras lenguas estan muriendo por
la vigencia de la condicién colonial que se traduce en presion
social (dominio cultural), ejercido desde la Colonia y con mayor
énfasis en los tiempos de la republica.
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La Unesco (2003) define los grados (escalas) de vitalidad para
cada criterio planteado:

GRADO DE VITALIDAD GRADO POBLACION DE HABLANTES

NO CORRE PELIGRO 5 La lengua es utilizada por todos los

grupos de edad, incluidos los nifios

La lengua es utilizada por algunos
VULNERABLE 4 nifios en todos los ambitos, y por todos
los nifios en @mbitos restringidos.

CLARAMENTE EN PELIGRO 3 La lengua es utilizada sobre todo por

la generacién parental para arriba.

La lengua es utilizada sobre todo

SERIAMENTE EN PELIGRO 2 por la %eneracién de los abuelos
iba

para arr

i ) La lengua es utilizada por muy pocos
EN SITUACION CRITICA 1 hablantes, fundamentalmente de la
generacion de los bisabuelos

EXTINTA 0 Ya no quedan hablantes.

Fuente: Unesco (2003: pag. 7)

Tabla 2. Transmisién intergeneracional (1)

GRADO DE VITALIDAD GRADO |PROPORCION DE HABLANTES EN EL CONJUNTO DE LA
POBLACION DE REFERENCIA
NO CORRE PELIGRO 5 Todos hablan la lengua
VULNERABLE 4 Casi todos hablan la lengua
CLARAMENTE EN PELIGRO 3 La mayoria habla la lengua
SERIAMENTE EN PELIGRO 2 Una minorfa habla la lengua
EN SITUACION CRITICA 1 Muy pocos hablan la lengua
EXTINTA 0 Nadie habla la lengua

Fuente: Unesco (2003: pag. 7)
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Tabla 3. Proporcién de hablantes (3)

GRADO DE VITALIDAD GRADO POBLACIGN DE HABLANTES

USO UNIVERSAL [ La lengua se utiliza en todos los &mbitos y para

todas las funciones.

PARIDAD PLURILINGUE 4 mayoria de los dambitos sociales y para la mayoria

Se pueden emplear dos o més lenguas en la

de las funciones.

i La lengua se utiliza en el &mbito doméstico y para
AMBITOS DECRECIENTES 3 muchas funciones, pero la lengua dominante empieza
a penetrar incluso en el ambiente familiar.
AMBITOS LIMITADOS La lengua se utiliza en ambitos sociales limitados y
0 FORMALES 2 para varias funciones
AMBITOS MUY LIMITADOS 1 La lengua se utiliza solo en un nimero muy restrin-

gido de dmbitos y para muy pocas funciones.

EXTINTA 0 dmbito para ninguna funcién

La lengua no se utiliza en ningtn

Fuente: Unesco (2003: pag. 8)

Tabla 4. Ambitos de uso (4)

GRADO DISPONIBILIDAD DE MATERIALES ESCRITOS
Existen una ortografia establecida y una tradicién de lectura y escritura, con
5 graméticas, diccionarios, textos, literatura y medios de comunicacién diarios. La
lengua escrita se utiliza en la administracién y en la educacion.
9
4 Existen materiales escritos, y en la escuela los nifios aprenden a leer y escribir en
la lengua. La lengua escrita no se utiliza en la administracién.
9 9
Existen materiales escritos y los nifios pueden conocer la lengua escrita en la
3 y Inos f . ta
escuela. No se promueve la alfabetizacion mediante medios impresos.
Existen materiales escritos, pero es posible que solo sean Utiles para algunos
) miembros de la comunidad; para otros pueden tener un valor simbdlico. El
aprendizaje de la lectura y la escritura en la lengua no forma parte de los pro-
gramas escolares.
1 La comunidad conoce una ortografia practica y se escriben algunos materiales.
0 La comunidad no posee ninguna ortografia

Fuente: Unesco (2003: pag. 9)
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Tabla 5. Nuevos ambitos y medios (5)

GRADO DE VITALIDAD GRADO NUEVOS AMBITOS Y MEDIOS ACEPTADOS POR LA
LENGUA EN PELIGRO
DINAMICA 5 La lengua se utiliza en todos los nuevos ambitos
ROBUSTA/ACTIVA 4 La lengua se utiliza en la mayoria de los
nuevos ambitos
PASIVA 3 La lengua se utiliza en muchos nuevos dmbitos.
COMPROMETIDA 2 La lengua se utiliza en algunos nuevos dmbitos.
i La lengua se utiliza solo en unos pocos
MINIMA 1 nuevogémbitos. P
INACTIVA 0 La lengua no se utiliza en ningin nuevo ambito.

Fuente: Unesco (2003: pag. 10)

Tabla 6. Disponibilidad de materiales (factor 6)

GRADO DISPONIBILIDAD DE MATERIALES ESCRITOS
Existen una ortografia establecida y una tradicién de lectura y escritura, con
9 graméticas, diccionarios, textos, literatura y medios de comunicacién diarios. La
[engua escrita se utiliza en la administracién y en la educacién.
Existen materiales escritos, y en la escuela los nifios aprenden a leer y escribir en
la lengua. La lengua escrita no se utiliza en la administracion.
Existen materiales escritos y los nifios pueden conocer la lengua escrita en la
3 y Inos f ! tal
escuela. No se promueve la alfabetizacion mediante medios impresos.
Existen materiales escritos, pero es posible que solo sean Utiles para algunos
) miembros de la comunidad; para otros pueden tener un valor simbdlico. El
aprendizaje de la lectura y la escritura en la lengua no forma parte de los pro-
gramas escolares.
1 La comunidad conoce una ortografia practica y se escriben algunos materiales.
0 La comunidad no posee ninguna ortografia

Fuente: Unesco (2003: pag. 11)
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Tabla 7. Actitudes oficiales (factor 7)

GRADO DE APOYO GRADO ACTITUDES OFICIALES HACIA LAS
LENGUAS
APOYO IGUALITARIO 5 Todas las lenguas son protegidas

Las i(enguas minoritarias son protegi-

das fundamentalmente como lenguas
APOYO DIFERENCIADO 4 de dmbito privado. El uso de la lengua
es prestigioso.

No existe una politica explicita para

q las lenguas minoritarias; en el
ASIMILACION PASIVA 8 dmbito publico prevalece la lengua
dominante.

i El gobierno alienta la asimilacién a la
ASIMILACION ACTIVA 2 lengua dominante. Las lenguas

minoritarias no gozan de proteccion.

La lengua dominante es la Unica lengua

q oficial, mientras que las lenguas no
ASIMILACION FORZOSA I dominantes no son reconocidas ni pro-
tegidas.
EXTINTA 0 Ya no quedan hablantes.

Fuente: Unesco (2003: pag. 13)

Tabla 8. Actitudes de los miembros de la comunidad (factor 8)

GRADO ACTITUDES DE LOS MIEMBROS DE LA COMUNIDAD HACIA SU LENGUA
5 Todos los miembros conceden valor a su lengua y desean que se promueva
4 La mayoria de los miembros apoyan el mantenimiento de la lengua.
3 Muchos miembros apoyan el mantenimiento de la lengua: otros son indiferentes

o pueden incluso apoyar su pérdida.

9 Algunos miembros apoyan el mantenimiento de la lengua; otros son indiferentes
o pueden incluso apoyar su pérdida.

1 Solo unos pocos miembros apoyan el mantenimiento de la lengua; otros son indif-
erentes o pueden incluso apoyar su pérdida.

0 A nadie le preocupa que se pierda la lengua; todos prefieren empelar una
lengua dominante.

Fuente: Unesco (2003: pag. 13)
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Tabla 9. Tipo y calidad de la documentacién (factor 9)

NATURALEZA DE LA
DOCUMENTACION

GRADO

DOCUMENTACION DE LA LENGUA

EXCELENTE

Existen gramaticas y diccionarios com-
pletos, textos extensos y un flujo
constante de materiales linglisticos.
Hay abundantes registros anotados de
audio y video de alta calidad.

BUENA

Existen una buena gramética y cierto
nimero de gramaticas aceptables,
diccionarios, textos, literatura y medios
de comunicacion cotidianos; hay
suficientes registros anotados de audio
video de alta calidad.

PASABLE

Puede haber una gramética aceptable
o un ndmero suficiente de gramaticas,
diccionarios y textos, pero no medios
de comunicacién cotidianos; pueden
existir registros de audio y video de
calidad variable o diverso grado de
anotacion.

FRAGMENTARIA

Hay algunos esbozos de gramética,
listas de palabras y textos de utilidad
\oara una investigacion linglistica
imitada, pero sin suficiente cobertu-
ra. Pueden existir registros de audio y
video de calidad variable, con o sin
anotacion.

INSUFICIENTE

Existen sdlo unos pocos esbozos de
gramética, breves lista de palabras y
textos fragmentarios. No hay regis-
tros de audio y video, o los que hay
son de calidad inutilizable o carecen
totalmente de anotacién.

INDOCUMENTADA

No existe ningun material.

Fuente: Unesco (2003: pag. 15)
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Como se puede ver a partir del criterio 3, los grados de vitalidad
ya son mas especificos; no obstante, las escalas se siguen man-
teniendo. Con todo, estos criterios y sus respectivas definiciones
son solo lineamientos bésicos.

Cada pueblo indigena tiene sus caracteristicas propias (en algu-
nas la escritura no es relevante para marcar su vitalidad) y analizar
sus grados de vitalidad no implica encajar la situacién sociolin-
glistica a las categorias y escalas presentadas; por el contrario,
la idea de revisar estas categorias y grados de vitalidad (plan-
teada por la Unesco) es solo para tener una guia en el anélisis
de la realidad sociolinglistica de cada comunidad. Por tanto, el
investigador puede plantear otros criterios a partir de las l6gicas
de vida de cada grupo sociocultural.

2.3. § Qué informacién debe tener un diagnéstico?

Como ya se mencion? lineas arriba, un diagndstico sociolingis-
tico tiene que poder determinar el grado de vitalidad de un idio-
ma. Dependiendo el tamafo y/o alcances del diagndstico, se
podré tomar mas elementos de anélisis.

Sin embargo, como minimo, un diagndstico sociolinguistico ten-
dria que reflejar: la funcidon social de la lengua, los agentes de
transmision y las percepciones respecto al idioma y a
sus hablantes.

2.3.1. Funcién social de la lengua

Los hablantes de la mayoria de las comunidades en Bolivia, que
aun hablan un idioma originario, ya son bilingles en la actuali-
dad. Segun Fishman (1972), una forma de evitar estas valoracio-
nes asimétricas de las lenguas en contacto (diglosia) es estable-
ciendo una diferenciacién funcional.
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“Si cada variante lingUistica esta asociada con una determinada
clase de contexto y funciones propias, todas tienden a mante-
nerse. Pero si dos cédigos comparten las mismas funciones so-
ciales, resulta dificil que ambos se mantengan vigentes y separa-
dos” (Luykx, 1998, pag. 194).

Aurolyn Luykx (1998) sostiene que el cruce de funciones genera
que (1) una lengua reemplace a la otra, (2) la convergencia de
ambas y (3) una nueva diferenciacién funcional.

Este cruce de funciones se genera por el mayor contacto de
ambos sistemas, cuando aumenta la influencia de una comuni-
dad de habla sobre la otra o cuando un grupo quiere expandir
funciones de su idioma. Las causas y efectos mencionados por
Luykx se dan en diferentes grados en la mayoria de las comuni-
dades donde se habla una lengua originaria.

Por ejemplo, por efectos de la migracion, el quechua ha entrado
en mayor contacto con el castellano; y las politicas lingUisticas
estatales van promoviendo un uso indiscriminado de las lenguas
en todos los contextos institucionales (escuelas, alcaldias, etc.).
Por lo tanto, un cruce de funciones es inminente; situacién que
Fishman advierte no seria favorable para el mantenimiento de
una lengua.

Un diagndstico sociolinglistico tiene que dar cuenta de esta dis-
tribucién funcional de las lenguas en la comunidad y determinar
en qué grado esto esta afectando en el mantenimiento o desa-
rrollo idiomatico del idioma originario.

2.3.2. Agentes de uso y transmision

Por lo general, las lenguas originarias son lenguas familiares; es
decir que su uso y transmisiéon se genera en la familia. En este
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ambito, quienes transmiten y usan la lengua son los padres. Sin
embargo, muchas veces por las ocupaciones socioeconémicas
familiares, son los abuelos o los tios quienes se convierten en
agentes de transmision linguistica.

A la luz de estos tiempos “de cambio”, en algunas comunida-
des, la familia le asigna ese rol a la escuela.

Al interior de las familias, se nota una ruptura no solo de trans-
mision sino de comunicacion intergeneracional: en la actualidad,
los saberes de los abuelos no son relevantes para la mayoria de
los j6venes. Al respecto, Leanne Hinton (2001) menciona que
todo proyecto de revitalizacion debe haber respondido antes a:
. Cudntos hablantes hay? ; De qué edad son? ;Qué actitudes tie-
nen los hablantes y los no hablantes hacia la lengua?

Entonces, el diagndstico sociolinglistico tiene que describir en
qué medida la familia y la escuela aportan con la transmisién,
uso y desarrollo de la lengua originaria.

2.3.3. Percepciones sobre la lengua

Las percepciones sobre la lengua son fundamentales para la vi-
talidad de la misma, porque un idioma, que no tiene prestigio y
es socialmente minorizado, “pierde su estatus frente a los pro-
pios nativos” (Areiza y otros, 2004, pag. 150). Al respecto, Sichra
menciona que “el ‘valor’ de un idioma estéd determinado por sus
hablantes” (2003, pag. 39).

Esta valoracién segun Appel y Muysken responde a:

[...] Razones sociales, subjetivas o afectivas, especialmente
en el caso de los hablantes de las generaciones jévenes en
contextos de emigracién o por personas que se sientan or-
gullosas de su cultura minoritaria.
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Estaforma de lealtad linguistica refleja las estrechas relaciones
existentes entre la lengua y la identidad social de los grupos
etnolinguisticos. Sin embargo, no existe una relacion directa
entre identidad y lengua [...] ni las lenguas ni las identidades
son globalidades monoliticas, sino que son claramente dife-
rentes, heterogéneas y variables. (1996, pag. 35)

Entonces, la valoracion de un idioma tiene que ver con la lealtad
lingUistica, la identidad sociocultural y el prestigio linglistico;
por supuesto, estos no son elementos directamente interrelacio-
nados, pero influyen mucho en el uso y desarrollo de
un idioma.

Si en un pueblo indigena, los hablantes valoran el idioma ori-
ginario como un sistema comunicativo para interactuar con los
mayores, el desarrollo del mismo ya no estd garantizado y este
tipo de valoraciones (percepciones) de la lengua dirigiran a la
lengua hacia una sustitucion por el castellano y su correspon-
diente muerte linguistica.

Otro factor decisivo es el desapego territorial Una lengua es un
repositorio territorial y si los jovenes de la actualidad ya no inte-
ractUan con el territorio (espacial), ya no sienten un apego hacia
él, por ende, la lengua ya no les es util tampoco.

En suma, un diagndstico tendria que dar en mayor o menor de-
talle estas tres cuestiones: funcionalidad, agentes de transmision
y valoraciéon del idioma.

2.4. ;Para qué realizar un diagnéstico?

. Cual el propdsito de hacer un diagnédstico si en la actualidad ya
se tienen numerosos estudios que dan cuenta de una situacién
sociolingUlistica vulnerable para la mayoria de las lenguas origi-
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narias? Un diagnéstico sociolingtistico es imprescindible para el
planteamiento de proyectos de revitalizacién porque las realida-
des sociolinglisticas son dinamicas, las realidades van cambian-
doy, en cada comunidad, la realidad es particular.

Entonces, el diagndstico se realiza, por un lado, para determinar
el grado de vitalidad de la lengua originaria, los factores influ-
yentes en esta situacion sociolinglistica para, a partir de ello,
plantear una propuesta de mantenimiento, revitalizacién, etc,
una propuesta que surja como dice Lépez (2006) “desde abajo”,
desde la comunidad misma.

La literatura actual usa el término revitalizacion para referirse a
acciones que fortalecen el idioma de diferente forma.

En comunidades donde la lengua se estéa perdiendo, un proyec-
to de revitalizacion generaria espacios y momentos de uso; en
comunidades donde la lengua esté vigente, el proyecto de revi-
talizacién consistiria en fortalecer aquellos espacios donde esté
débil el uso de la lengua.

Como se puede ver, la revitalizacion linglistica se usa en un sen-
tido amplio y general para referirse al “desarrollo de programas
que resulten en el re-establecimiento de una lengua que dejé de
ser la lengua de comunicacion en la comunidad de habla para
retomar su uso en todos los recorridos cotidianos”.!  (Hinton,
2001, pag. 5)

Sin embargo, para otros, es pertinente usar el término revitaliza-
cién solo cuando la lengua esté més cercana a su extincién; en
cambio, si la lengua esta vital, convendria hablar de un proyecto
de mantenimiento o desarrollo.

MTraduccién libre del inglés.
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ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION
PRACTICA 1

Funcién/representacién de la lengua en el grupo

1. Menciona qué funcién tiene la lengua segun lo mencionado
en los testimonios
Testimonios Funcién de la lengua

1. “El woun meu es un regalo de Dios, lo recibi-
mos del sefior.”

1

2. "El quechua es un idioma de aqui de la llagta.’

3. "El quechua sirve para hablar con las personas

del campo, ellos mucho no saben del castellano
entonces tU si hablas puedes comunicarte mas.”

4. "El quechua es una herencia de nuestros

adres. Ellos hablaban y nosotros seguimos
ablando; hablamos para comunicarnos con
nuestra gente. ;Como hablariamos sino?”

5. "El quechua es parte de lo que somos la gente
del campo; con eso vivimos todos los dias, habla-
mos en la familia, con los hijos, con todos.”

6. "El quechua es un idioma que se estd

ensefiando en las escuelas. Todos los maestros
tenemos que ensefiar, la ley asi lo dice.”

7. "El quechua sirve para conseguir un mejor
trabajo. Mas facil consigue un doctor un trabajo
si habla quechua, en cambio si no habla tiene
que competir en la ciudad.”

8. "El quechua es un idioma, asi como el aimara

o como el de los yuracarés. Un idioma de
nosotros, de nuestras comunidades que vivimos
aqui en las alturas.”
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PRACTICA 2

Funciones de la lengua

1. Enlaza las definiciones y los ejemplos con las funciones de la
lengua (conceptos) respectivas

NUMERD NUMERO DE
CONCEPTO DE DEFINICION EJEMPLO

A) INSTRUMENTAL

BJ REGULADORA

CJ INTERACCIONAL

D) PERSONAL

E) HEURISTICA

F) IMAGINATIVA

G) INFORMATIVA

DEFINICION

1) Para satisfacer las necesidades materiales (basicas)

2) Para controlar el comportamiento de otras personas

3) Para familiarizarse con otras personas (socializacién)

4) Para mostrar su identificacion y la expresion de si mismo

5) Para realizar exploraciones del mundo y de si mismo

6) Para expresar la creacién de un mundo propio

7) Para transmitir ideas, opiniones, propuestas
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EJEMPLOS

) § Por qué tengo que comer? / ;Por qué la vaca no es perro?

[) Seré mas fuerte/ Cambiaré / seré buena nifa

1) Yo soy Rambo y 0 la Roca/ yo soy la princesa del castillo / ti eres Marichui

IV) Pienso que no es asi/ presente/ aqui estoy/ no me gusta

V) comida / arroz / yo quiero

VI) ;Jugamos? / toma mi juguete / ven salta con nosotras

VII) El objetivo de este estudio es.../ sueltas el vaso y cae el piso/

VIII) Te contaré qué pasd/ te explicaré / esto es asi...

IX) No peina/ pinta asi/ hazlo asi

2. Verificamos las respuestas en grupo

3. Escribimos 1 ejemplo para cada funcién en Lengua Originaria

(LO)
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PRACTICA 3

Bilingliismo: conceptos y tipos

1. Primero, peguen en el cuadro las definiciones y conceptos re-
pectivos sobre el bilinglismo. Luego, escriban el tipo de clasifi-
cacién en los puntos suspensivos




CONCEPTO DEFINICION

2. Verificamos las respuestas en grupo

3. Escriban 1 ejemplo de cada tipo de bilingliismo en el rever-
so de la hoja
HOJA DE APOYO PARA LA HT 2

CONCEPTO DEFINICION

. Competencia linglistica en dos idiomas que da cuenta
BILINGUISMO INDIVIDUAL que las personas comprenden la L2 (segunda lengua) pero
tiene dificultades para hablar con fluidez.

ii El uso de dos lenguas generalizado en determinado espa-
BILINGUISMO PASIVO cio (socio) territorigal. N

BILINGUISMO ACTIVO Competencia linguistica en dos idiomas que refiere que las
personas comprenden y hablan dos idiomas con fluidez.

. Competencia ||ngulstlca 3ue indica que un hablante tiene
BILINGUISMO SOCIAL un solo concepto (significado) en su repertorio léxico
semantico que lo expresa a través de dos idiomas.

BILINGUISMO COORDINADO El uso de dos lenguas de forma individual

BILINGUISMO ADITIVO Aprendizaje de un segundo idioma (L2) después de haber
adquirido la primera lengua

. . Competencia linguistica que indica que un hablante tiene
BILINGUISMO SIMULTANEO dos conceptos (significados) en su memoria Iéxico seman-
tica y las expresa cada una en una lengua respectiva.

BILINGUISMO COMPUESTO Aprendizaje de un segundo idioma (L2) con el propésito
de incrementar el repertorio linglistico.

BILINGUISMO SUSTRACTIVO Aprendizaje de dos idiomas (L1 y L2) al mismo tiempo.

BILINGUISMO SECUENCIAL Aprendizaje de un segundo idioma (L2) para sustituir la

primera lengua (L1).
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PRACTICA 4

Criterios de vitalidad

1. Elige un pueblo determinado del texto “Diagnéstico socio-
cultural, sociolinglistico y socioeducativo de los pueblos cavi-
neno, tsimane’, mosetén, movima y takana”. Luego, describe la
situacion sociolingtistica de la lengua originaria en funcién a los
factores planteados por la UNESCO y determina el grado de vi-
talidad para cada factor

CRITERIOS DE VITALIDAD DESCRIPCION GRADO
(FACTOR)

1. TRANSMISION INTERGENERACIONAL

2. NUMERQ ABSOLUTO DE HABLANTES

3. PROPORCION DE HABLANTES
EN EL CONJUNTO DE LA POBLACION

4. CAMBIOS EN LOS AMBITOS
Y MEDIOS DE COMUNICACION

5. RESPUESTA A LOS NUEVOS AMBITOS
Y MEDIOS DE COMUNICACION

6. DISPONIBILIDAD DE MATERIALES
PARA EL APRENDIZAJE Y LA ENSENAN-
ZA DE LA LENGUA

7. ACTITUDES Y POLITICAS DE LOS
GOBIERNOS Y LAS INSTITUCIONES
HACIA LAS LENGUAS, INCLUIDOS SU
ESTATUS DE OFICIALIDAD Y USO

8. ACTITUDES DE LOS MIEMBROS DE LA
COMUNIDAD HACIA SU PROPIA LENGUA

9.TIPO Y CALIDAD
DE LA DOCUMENTACION
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UNIDAD 3. METODOLOGIA PARA EL DIAGNOSTICO

El diagndstico sociolinglistico tiene que ser entendido como la
descripcion panoramica de lo que sucede con la lengua origina-
ria al interior de un grupo social (comunidad de habla).

Esta informacién tiene el propésito de evidenciar fortalezas y de-
bilidades para tomar decisiones y realizar acciones al respecto.
Por consiguiente, los investigadores - revitalizadores deberan
abordar el diagndstico como un autodiagnéstico. De ahi que se
haya pensado en una Investigacion Accién Participativa (IAP).

3.1. jInvestigar empoderando!: Investigaciéon Accidén
Participativa

La IAP se ajusta a la realizacién de un autodiagnéstico, porque
los procedimientos implican la participacién activa de los miem-
bros de la comunidad en cuestion, vy, el investigador solo tiene
un rol de promotor, facilitador de la investigacién; rompiendo
con la tradicion positivista de la investigacion, porque el pro-
posito es “dinamizar las relaciones sujeto-objeto y reducir las
distancias entre el investigador y el investigado” (Unesco, 2012,
pag. 12). En suma, la comunidad tiene que asumirse como actor
en la investigacion.

El propdsito de este tipo de estudios es que, al mismo tiempo
que se hace la investigacion, se generan procesos de autodeter-
minacion y se forman agentes de cambio al interior de la comu-
nidad. Segun la Unesco (2012, pag. 12), la IAP no solo se confor-
ma “con conocer y explicar el problema social, sino también de
llegar a resolverlo, a través de la accidon investigativa”.
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Entonces, a partir de los diagnos-
ticos (investigacion), se puede
pensar (reflexion) y tomar decisio-

. . REFLEXION
nes colectivas para superar las di-
ficultades en relacion a la lengua'y
cultura (accién). )
ACCION

Luego, analizar la pertinencia vy
alcances de la accion (reflexién)
para nuevamente investigar las di-
ficultades, logros, etc.; el procedi-
miento metodoldgico de la IAP
€s UNn Proceso recursivo.

INVESTIGACION

Fals Borda y Anisar Rahman (1991) mencionan que este tipo de
investigaciones tiene que iniciar generando al interior del grupo
conciencia explicita de su realidad, luego, o mas bien paralela-
mente, formar y conformar un equipo de agentes sensibles al
cambio y junto a ellos en comunidad posibilitar la emergencia
de acciones de autodeterminacion propias, acciones que se
tienen que sostener, desde la iniciativa de los hablantes de la
lengua originaria. Por tanto, el rol de los investigadores es de
acompanante o guia.

Entonces, el diagndstico comprenderia la primera etapa de la
IAP: la investigacién-reflexion.

En este médulo se trata de diagnosticar con la comunidad, para,
sobre esa base, en el mddulo siguiente formular un plan de ac-
cién, sobre la base del cual se entre en un proceso de Accién-Re-
flexion-Accién. Este médulo es solo el primer eslabén.
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Por la naturaleza comunitaria y participativa, este tipo de investi-
gacién implica una fuerte inversion de tiempo.

Dados los aspectos administrativos de este curso se hard un
ajuste a esta metodologia; no se podréa hacer una IAP con todo
el rigor necesario, pero se tomaré su enfoque y muchos de
sus procedimientos.

3.2. Técnicas e instrumentos

En una IAP, las técnicas e instrumentos se elaboran en campo,
con la participacién de la comunidad. En este caso, como ya se
menciond, por cuestiones de tiempo y aspectos administrativos
se eligen las técnicas con anterioridad y se preelaboran los ins-
trumentos y las respectivas planificaciones.

Sin embargo, tanto las técnicas como los instrumentos estaran
sujetos a modificaciones segun las circunstancias suscitadas en
la comunidad.

Como parte del ajuste metodoldgico, este diagnéstico tendra
dos tipos de técnicas: unas dirigidas a la investigacion en siy las
otras dirigidas a iniciar el uso y reflexion sobre la funcionalidad
de la lengua originaria.

3.2.1. Técnicas de investigacion 1 (descriptivas)

Las técnicas de investigacidn para el diagndstico seran las que
se usan en las investigaciones tradicionales: la encuesta, el gru-
po focal, la entrevista y la observacién.

Laime (2011) sugiere un método deductivo para la realizacion
del diagnéstico; es decir iniciar, con una exploracién general
para llegar a un analisis micro de la realidad.

67/



1) Encuesta

La encuesta es una técnica en la que se plantean preguntas (ce-
rradas) al participante. Esta es clasificada por Laime (2011) como
una técnica de exploracién a nivel macro.

El propone buscar informacién en relaciéon al estatus social, fac-
tores que influyen en la vitalidad de la lengua, dmbitos de uso, y
cuestiones relativas a la jerarquia de la lengua.

Entonces, para tener un panorama de la situacion sociolinguisti-
ca, la encuesta seré organizada en funcion a los objetivos espe-
cificos del diagndstico.

Esta técnica arrojarad datos cuantitativos que seran triangulados
con las otras técnicas.

El instrumento respectivo serd el cuestionario. En este instru-
mento, las preguntas son cerradas y se plantean una posibilidad
de respuestas.
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ENCUESTA SOCIOLINGUISTICA

Con la presente encuesta se recabaran datos del valor y uso
de la lengua aimara en las comunidades de Jagiampara y
Orcorconi perteneciente al departamento de Oruro.

DATOS GENERALES

NOMBRE: ......ooocisceineens EDAD: ... GENERO: M - F

DOMICILIO: ...
1. CONOCIMIENTO Y USO DE IDIOMAS

1. ;Qué idiomas hablas?

[ [ l ]

Aimara Quechua Aimara-Quechua Castellano

2. ;Cual es tu lengua materna?

[ [ O L]

Aimara Quechua Aimara-Quechua Castellano
3. ¢Cémo calificas el dominio de tu lengua materna?

COMPETENCIA EXCELENTE BUENA REGULAR MALA
ENTIENDE
HABLA

ESCRIBE
LEE

4. ;Quiénes hablan aimara en tu familia?

[] [] [] [] []
Padre Madre Hijos Abuelos Hermanos
[] []
Nietos Otro: vvvevveieeee
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I1. AMBITOS DE USO DEL AIMARA Y CASTELLANO
5. ;Doénde hablas mas el aimara?

0 O [l 1 O

Casa Escuela Mercado Fiestas Otro: oooveeeeee.

6. ;Dénde hablas mas el castellano?

O [ [l []

Casa Escuela Mercado Fiestas Instituciones

[l

Otro: e,

7. ¢En qué medios de comunicacién se utiliza la lengua
aimara en tu comunidad?

[] [ [l [

Television Radio  Periddico  Megafono comunitario

[l

Otro: veveveeeeeeen.

Fuente: Grupo aimara, diplomado en Formacién de investigadores y empren-
dedores indigenas para la revitalizacidn cultural y lingUistica, 2018.

Como se puede ver en el extracto de la encuesta, las respuestas
no son totalmente cerradas, se deja una posibilidad de plantear
su perspectiva personal en la opciéon OTRO.

2) Grupo focal

El grupo focal consiste en una entrevista en grupo donde se
plantea una tematica de discusién y las personas van exponien-
do sus puntos de vista; es un espacio natural de interaccion.

Segun Laime (2011), esta es una técnica de exploracién a nivel
meso que podria estar dirigida a investigar cuestiones relacio-
nadas a la identidad y lengua, comunidad de habla, distribucion
territorial, entre otros. Esta técnica arrojaréa datos cualitativos.
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GUIA DE ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

1. ;Quiénes migraron en sus familias?

. ¢Por qué se migra a Chile?

2

3. ¢ Tienen pensado migrar? ;Para qué?

4. ;De qué manera influye la migracién a la lengua?
5

. ¢ Para qué es necesario seguir hablando el uru?

Fuente: Grupo uru, diplomado en Formacién de investigadores y emprende-

dores indigenas para la revitalizacion cultural y lingUistica, 2018.

Esta estrategia se diferencia de la entrevista personal porque las
personas del grupo focal pueden discutir un determinado pro-
blemay explicarlo, determinar causas o proponer alternativas en
funcién al hilo conductor tematico de una forma mas esponté-
nea; se torna, al mismo tiempo, un espacio para hablar sobre el
idioma en el idioma.

3) Entrevista

La entrevista en profundidad y la observacion participativa son
dos técnicas de exploracion a nivel micro porque indagan la par-
ticularidad de la lengua en el hablante.

La entrevista en profundidad consiste en conversar con los par-
ticipantes de modo que expliciten sus opiniones, perspectivas y
expectativas en relacién a su lengua.

Taylor y Bogdan (1986, pag. 208) indican que las entrevistas en
profundidad “son reiterados encuentros cara a cara entre
entrevistador y entrevistados, dirigidos hacia la compresién de
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las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vi-
das, experiencias o situaciones”.

Cabe destacar que el investigador tiene que establecer una re-
lacidon simétrica y empética, no ver al participante del estudio
como un “informante” sino de un actor. Entonces, las entrevistas
seran conversaciones profundas realizadas en base a guias pree-
laboradas, que serviran solo para no salirse excesivamente de la
tematica en cuestion.

GUIA DE ENTREVISTA

—_

. ¢Con qué frecuencia hablas el idioma?

. ¢En qué momentos hablas en aimara con tus hijos?
. ¢Cuando hablan tus hijos en aimara?

. ¢Dénde hablan mas aimara?

. ¢Con quiénes hablan aimara?

. ¢Para qué usan el aimara y para qué el castellano?
. ¢Qué materiales educativos en aimara conoces?

. ¢Se habla aimara en la radio? ; Cuadndo?

O 00 N o0 g A W N

. ¢En las instituciones publicas como bancos u hospitales, es

posible ser atendido en el idioma aimara? ;por qué?
10. ; Cémo varia tu habla aimara de la de tus padres o abuelos?
11. ¢ Cudl crees que es el origen de tu lengua?

12. ;Qué factores influyen en la pérdida de la lengua aimara?

Fuente: Grupo aimara, diplomado en Formacion de investigadores y empren-
dedores indigenas para la revitalizacién cultural y lingUistica, 2018.
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Como se puede ver, las preguntas de la entrevista tienen que
ser abiertas; de modo que se pueda generar conversacion. Si
las preguntas son cerradas (preguntas que se responden con si
0 Nno), no generara conversacién a menos que esté seguido de
un jpor qué?.

4. Observacidon

La observacion participante es una técnica de “recogida de in-
formacién que requiere una implicaciéon del observador en los
acontecimientos o fenédmenos que esta observando.

La implicacion supone participar en la vida social y compartir las
actividades fundamentales que realizan las personas que forman
parte de una comunidad o de una institucién” (Rodriguez, Gil, &
Garcia, 1996, pag. 165). Para realizar la observacién, es necesario
pre-determinar los espacios posibles para observar: los espacios
donde se use el idioma. Esta observacién sera plasmada en un
relato descriptivo de todos los eventos suscitados durante el tra-
bajo de campo.

Diario de Campo, Ayparavi, 06/08/2018

El dia inicié a las 06:00 pues se tenia planeado ingresar a la
comunidad de Ayparavi a esa hora; segun don Marco, él de-
bia estar en Chipaya a esa hora para ingresar juntos, pero no
fue asi, la espera fue durante tres horas y aun asi don Marco
no dio sefales de vida. Para empeorar las cosas, la senal de
telefonia movil se habia cortado en todo el pueblo.

Después de un breve desayuno, fuimos a buscar el domicilio
de don Marco, quien nos dijo que, después de concretar
una reunion en la escuela de Chipaya, irlamos a Ayparavi.
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Iniciamos un diagndstico visual de la comunidad, teniendo
como objetivo comunicarnos con nuestra tutora y hacerle
conocer los inconvenientes suscitados hasta ese entonces,
la sefial aun no aparecia y seguiamos caminando buscando
ver de cerca las histdricas construcciones de la antigua civi-
lizacion de la nacién Uru. Las pequenas viviendas encontra-
das eran hermosas, se distinguian a lo lejos como un enor-
me hormiguero y otras similares con techo de paja.

El objetivo de querer verlos de cerca era ver si adn la gente
habitaba este tipo de viviendas y su manera de construc-
cién. Finalmente vimos muchas viviendas que bordeaban
la comunidad, pasamos por senderos de terreno salitroso y
rios que parecian raices con agua que sobrepasaba los cero
grados, el ambiente cambié drasticamente de una helada
mafana a un soleado dia, el sol quemaba extremadamente.

Se logré encontrar sefial en las afueras del pueblo y aun asi
la solucién fue nula, la idea del grupo era dar inicio a nuestro
trabajo de diagndstico en el poblado de Chipaya, una de las
principales razones para esta propuesta era el facil acceso
y la calidez de la gente que vive en el lugar. Por otra parte,
el gobierno municipal reside en esa comunidad y seria fa-
cil lograr obtener algun tipo de informacién requerida para
realizar el proyecto.

En nuestro recorrido (mientras camindbamos y comiamos),
escuchamos a varias personas hablar en uru. Ellas decian:
“rrrrsssrrr”; para mi era ruido nomas, porque yo hablo que-
chua y he escuchado aimara y lo que ellas hablaban no era
ninguno. Era ruido ggg.
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Luego de hacer el recorrido a la comunidad y no obtener
alguna respuesta positiva, decidimos dar inicio al traslado
a la comunidad de Ayparavi, fuimos a contratar transporte
privado.

Llegamos a la comunidad de Ayparavi aproximadamente a
las 16:00 e inmediatamente fuimos a la casa de don Segun-
dino, quien resulté ser el Hilacata de la comunidad; al pre-
sentarnos, él nos indicé que desconocia del proyecto y lo
Unico que sabia era de la llegada de un grupo de estudian-
tes desconocidos, lo principal en ese entonces era encontrar
un alojamiento, pues el dia llegaba a su fin.

Don Eberto, el Corregidor de Ayparavi, resulté ser una per-
sona muy amable, por solicitud del corregidor nos pudo alo-
jar en su domicilio; nos llevd a un cuarto lleno de cueros de
oveja y nos presté algunos phullus para pasar la noche; nos
guedamos hasta pasada la media noche conversando con el

corregidor, preguntando sobre las costumbre y tradiciones
de la comunidad Uru. (DC1, Garabito, Ayparavi, 06.08.20182)

La redaccion del diario de campo tiene que contener todo lo
observado en relacién al uso o desuso de la lengua, incluyendo
los testimonios escuchados; y a los eventos vividos por los inves-
tigadores durante la estadia del trabajo de campo.

En el diario de campo modelo presentado, se podra ver que no
hay testimonios escuchados porque el investigador desconoce
la lengua (Otra razén para trabajar con coinvestigadores de la
comunidad). El contenido de todos los instrumentos de investi-
gacién sera definido en funcién al objetivo (general y es-

2 Se hizo una adaptacion con fines pedagdgicos
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pecifico) planteado para el diagndstico. Cabe resaltar que no se
tiene que pensar en el proyecto de revitalizacién todavia, solo
en el diagnéstico; esta es una fase exploratoria sensibilizadora;
previa al planteamiento del proyecto como tal.

3.2.2. Técnicas de investigacién 2 (accién)

Una vez que se realicen las técnicas de investigacién o parale-
lamente, se aplicaran las técnicas de accién. Estas técnicas im-
plicaran accién, pero tendran propdsitos investigativos; es decir,
la funcion de estas técnicas es de diagnosticar y de gatillar re-
flexion sobre la situacion de la lengua originaria; todavia NO se
trata del proyecto de intervencion como tal porque el proyecto
se disefiard en funcion a los resultados de este diagndstico y
junto a la comunidad; de hecho, ellos tendrian que proponer las
estrategias de intervencion (proyecto).

Estas técnicas de investigacién podrian ser:
o Arbol lingiiistico (genealdgico)
o Mapas parlantes
o Noches de teatro

El propdsito de estas técnicas es diagnosticar la situacion del
uso del idioma'y, al mismo tiempo, generar espacios de reflexion
respecto a la problematica linguistica en la comunidad y obte-
ner comentarios y opiniones mas naturales respecto a su lengua.
Una vez elegida la técnica de accidn, su instrumento consistird en
la planificacién respectiva para la realizacion de la misma (plan
de actividades) y la elaboracion de los materiales necesarios (se-
leccion de relatos, lecturas, etc.). En lo que sigue se presenta la
planificacién de la técnica cuenta cuentos.
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PLAN DE ACCION TECNICA CUENTA CUENTOS

cuenta cuentos

ACTIVIDADES | TIEMPO LUGAR DESCRIPCION
AR DE LA ACTIVIDAD
Se debe buscar un espacio idéneo
IDENTIFICAR 3 dias Las dos comuni- Investigadores para la realizacién de la técnica:
ESPACIO dades Jag'ampara * Espacioso
y Orcorconi * Buena acustica
® Proximo a las viviendas
ESTABLECER 4 dias Las dos comuni- Investigadores Escoger un dia clave que permita la
LA FECHA DE dades Jag'ampara mayor asistencia posible de los comu-
REALIZACION Sicecen! narios.
PROMOCION 3 dias Escuela, Trabajo Investigadores Declarar abiertamente a los comunarios
DEL EVENTO comunitario que se dara lugar la técnica de cuenta
cuentos
INVITAR 3 dias éasd dCiJs comuni- 'g‘;;sgliggfaofgess Dar invitaciones al mayor nimero de
ades Jag'ampara i
PARTICIPANTES yOrcorcoﬁi P Marcadores personas posibles
Coqueritos
PREPARAR 2 dias Espacio  definido Telas, fogata, Ambientar el espacio definido de
EL AMBIENTE para la técnica de asientos, peluches manera tal que llame la atencion y per-
cuenta cuentos y titeres mita un ambiente propicio para la
actividad.
INICIO E 30 min Espacio  definido Investigadores Dar la presentacién e inaugurar el
INTRODUCCION para la técnica de evento
DEL EVENTO cuenta cuentos
RONDA DE 2 horas Espacio  definido Investigadores Narracién de relatos, rimas, leyendas,
CUENTOS para la técnica de poesias y acontecimientos
cuenta cuentos
GRABACION DE 2 horas Espacio  definido Investigadores, Recopilar las narraciones realizadas
LAS NARRACIONES para la técnica de grabadora durante la funcién.
cuenta cuentos
PREMIACION A 10 min Espacio  definido Investigadores, Servir ponche y chocolatada a
LOS ASISTENTES para la técnica de ponche, los asistentes
cuenta cuentos chocolatada
CIERRE 10 min Espacio  definido Investigadores Agradecimientos a los asistentes
DEL EVENTO para la técnica de
cuenta cuentos
REFLEXION 10 min Espacio  definido Investigadores Realizar una breve reflexién sobre
para la técnica de la situacién de la lengua aimara y
cuenta cuentos el desplazamiento de la lengua
aimara en las comunidades
LLUVIA 30 min Espacio  definido Investigadores Lanzar preguntas sobre qué esta
DE IDEAS para la técnica de

Easando con su lengua materna y
acer que los comunarios manifi-
esten su opinién

Fuente: Grupo aimara, diplomado en Formacién de investigadores y em-
prendedores indigenas para la revitalizacién cultural y lingistica, 2018.
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Es necesario recalcar que estas técnicas (de accion) también es-
taran sujetas a la negociacion con los participantes de la inves-
tigacién, de hecho, la idea es que sean sugerencias de ellos, de
sus participantes y de sus respectivas practicas socioculturales.
Con todo, es necesario prever los instrumentos necesarios.

Si se elige la técnica del arbol linglistico (genealdgico), por
ejemplo, se tendrad que preparar el instrumento respectivo en el
que los participantes plasmen su genealogia cultural y linguisti-
ca: hoja de trabajo con un arbol, un esquema, etc.

3.3. Trabajo de campo

3.3.1. El acceso

Si bien la institucién (la coordinacién del diplomado) ya realizé
contactos previos con representantes o personas de la comu-
nidad, los participantes (investigadores) entrarén al trabajo de
campo y gestionaran las respectivas autorizaciones de la comu-
nidad: permisos para realizar la investigacién, para usar medios
(grabadora, videograbadora) y para usar los nombres persona-
les/institucionales en el documento a redactar.

Tanto la entrada, la adquisicion de permisos y todo el trabajo de
campo en si se realizara evitando interferir (cambiar) en las prac-
ticas socioculturales (tiempos, formas y agentes de interaccion)
de la comunidad.

Al mismo tiempo que se piden las respectivas autorizaciones, se
observaran los ajustes a realizar en cuanto a las técnicas e instru-
mentos y su respectivo orden de aplicacion.

El tiempo de trabajo de campo en toda investigacion, cuando
no se vive en el lugar, siempre resulta bastante corto; a pesar de
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esto, los investigadores deberén evitar la aplicacién de sus téc-
nicas antes de tener los permisos necesarios.

Lo contrario podria ser contraproducente para su estadia en la
comunidad, ya que se podrian generar malentendidos, sobrein-
terpretaciones, etc.

Ademas, tomar en cuenta que la presentacién de la investiga-
cion tendria que ser realizada lo més colectivamente posible, de
modo que la mayoria de las personas de la comunidad lleguen a
saber de la presencia del equipo investigador, el objetivo y pro-
posito de la investigacion.

3.3.2. Aplicacién de técnicas junto al investigador de
la comunidad

Una vez aceptada su estadia en la comunidad y obtenida la
respectiva autorizacién, el equipo investigador inmediatamen-
te procederéa a realizar observaciones, al mismo tiempo que se
ajusta el cronograma; es decir, se gestiona tiempos y espacios
para realizar las otras técnicas.

Desde la aprobacién de su estadia en la comunidad, el equi-
po investigador, siempre con una actitud empatica, toma-
ra notas de todo lo sucedido alrededor del uso de la len-
gua; este texto tiene que ser una especie de narraciéon vy
descripcion detallada. A continuacidon, se muestra un ejemplo:

Dia 2
...Cerca a las 16:00 partimos rumbo a Ayparavi, en el trayecto observa-
mos como el rio Lauka alcanzaba gran territorio y la dificultad de pasar
por el mismo con la movilidad, sin embargo, llegamos tranquilos y sin
contratiempos cerca a las 17:00, momento en el cual uno de los com-

paferos fue en busca del Jilacata (autoridad principal de la comunidad)
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para comentarle sobre nuestra llega-
da. Afortunadamente logramos ubicar 'IT -
al sefior Segundino (Jilacata de Aypa- r‘

ravi), quien nos contactd con el sefior
Everto (corregidor de Ayparavi), pudi-

mos reunirnos con ambos y explicar-
les a grandes rasgos quiénes éramos v
y cudl era el trabajo a realizar en la re- -
gién. En medio de esta cortareunién, se acerco una persona que resultd
ser el jefe o presidente de la junta escolar de la comunidad, quien nos
informé que en ese preciso momento, se estaba llevando a cabo una
reunién con los profesores en la escuela, asi que decidimos aprovechar
la oportunidad para realizar el grupo focal planeado, previa autorizacién
de las autoridades pertinentes. Es asi que cerca a las 18:00 y posterior
a la reunion de maestros, ingresamos a la escuela y realizamos nuestro
grupo focal, todo fue muy natural y fluido. Primero proyectamos unos
videos sobre algunos trabajos previos realizados por FUNPROEIB en las
comunidades Urus, posteriormente, empezamos a preguntar cuestiones
que surgian a raiz de los videos para finalmente encauzar las preguntas
hacia nuestra guia.

Para sorpresa nuestra, todo sali6 muy bien y mas pronto de lo que es-
perabamos; incluso, gracias a esta actividad, ya pudimos identificar al-
gunos maestros que pueden ser claves como animadores lingiisticos en
la regién, ademas, se pudo coordinar la visita guiada, que era otra acti-
vidad programada en nuestro cronograma.Terminada la reunion (grupo
focal), nos retiramos muy motivados hacia la casa del corregidor, quien
muy bondadosamente nos alojé en una habitacién para poder pernoc-
tar. La habitacién era pequefia, no tenia camas, solo unos pequefios cue-
ritos de oveja para mantener el calor, pero sin duda, muy acogedora.
(DC-Choqueticlla, Ayparavi, 05.09.2018).
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En el ejemplo anterior, po-
demos evidenciar que la in-
vestigadora relata muy bien
la secuencia de los eventos
suscitados. Sin  embargo,
podriamos hacer notar dos
observaciones. Primero, la
autora solo sefnala dia 2, lo
cual estd muy bien, pero no
nos ubica en un tiempo y

Fuente: Garabito, 2018

lugar especifico; dado que en toda investigacién nos llenamos
de mucha informacién y existe una tendencia a sobrecargarnos
de ella, es necesario afadir la fecha: Dia 2, Ayparavi, 05-09-2018.

La otra observacion tiene que ver con los testimonios; en los
eventos relatados, se plasmaron opiniones, comentarios, etc. de
los participantes de la investigacion; esos no estan escritos en su
diario de campo. Es necesario anotar todo lo que se oy durante
las observaciones porque esos testimonios son los que susten-
tan las apreciaciones del investigador. Ademas de estas observa-
ciones, el relato descriptivo mostrado cumple con su propésito:
llevarnos hacia ese tiempo-espacio vivido por su grupo.

Al mismo tiempo que se realiza la observacion, se gestiona la
aplicacién de la encuesta y posteriormente la entrevista.

Una vez establecido (consensuado) el itinerario de aplicacién de
las técnicas (encuesta, entrevista focal, entrevista en profundi-
dad) y se inicie con la recoleccién de la informacién, también se
iniciaréd con la identificacion de los agentes revitalizadores (inves-
tigadores pares) para trabajar desde un inicio en su formacién
de investigacion.
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«»

La formacion de los coinvestigadores
comunitarios tiene el propésito de garantizar
la sustentatibilidad del proyecto a plantear.

3.3.3. Codificacién de la informacidn

Por otro lado, cada vez que se aplique una técnica se la tiene
que organizar, afadiéndole el cdédigo respectivo e ir sistemati-
zando la informacién. Para tal tarea se considerara las pautas es-
tilisticas del American Psychological Association (APA). EI APA es
un Manual de Estilo de Publicaciones que proporciona informa-
cién para “la elaboracién y presentacién correcta de cualquier
tipo de manuscrito”. En este documento se norman las reglas
de redaccion cientifica en ciencias sociales y los estandares para
la diseminacién de conocimiento cientifico de forma clara (Ga-
lindo & Plaza, 2014). Este manual tiene varias ediciones, para el
presente trabajo recurriremos a la 6ta version.

Siguiendo este formato estilistico, el cddigo se asigna tomando
en cuenta la técnica, el participante y la fecha: (Técnica abrevia-
da. INICIALES. Lugar, fecha).

Por ejemplo, si tengo una encuesta de uno de los comunarios:
Carlos Ramirez, realizada en fecha 10.07.18 el cddigo es: (Enc.
CR, 10.07.18). Sitengo una entrevista con el mismo participante,
pero en fecha diferente entonces el codigo tendria que ser dife-
rente porque la entrevista no fue realizada la misma fecha: (Ent.
CR, 10.07.18).

Para el diario de campo es similar: (Técnica abreviada y name-
ro asignado. lugar, fecha). Entonces, la 5Sta sesién observada en
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Ayparavi sera codificada de la siguiente forma: (DC5, Ayparavi,
15.08.2018). Estas codificaciones se usaran al momento de inser-
tarlas en la redaccion del documento.

Por ultimo, es necesario ir buscando las alternativas para tabular
las encuestas y transcribir las observaciones y las respectivas en-
trevistas durante el trabajo de campo.

Realizar esta sistematizacion ayuda a redirigir las preguntas de
las entrevistas, a identificar participantes clave para las mismas
entrevistas, etc. Ademas, considerando que el tiempo de trabajo
de campo tiende a ser relativamente corto, es necesario aprove-
char al maximo el tiempo.

3.4. Anélisis de los datos

Al retornar del trabajo de campo, corresponde la finalizacién de
la sistematizacion y analisis de los datos. Para esto, es necesario
organizacién y disciplina para el procesamiento de los datos.

Como es probable que no hayan podido llevar sus computado-
ras, tendrédn que apresurarse con la tabulacion de las encuestas,
transcripcién de entrevistas y edicion de la redacciéon del diario
de campo. Inmediatamente se termine con este primer trata-
miento de datos, corresponde identificar categorias emergentes
en las entrevistas y observaciones.

La categorizacidén es un proceso de interpretacion de la realidad
observada. Consiste en transformar la informacion obtenida en
datos; Martinez (2002) explica:

Categorizar una unidad es ponerle un nombre breve (con
una o pocas palabras) que sintetice o resuma el significa-
do de la unidad. Varias categorias menores (subcategorias)
pueden integrar una mayor (como subespecificaciones de
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ciertas categorias de orden superior), asi como las ramas
menores de un arbol forman una mayor. Y varias categorias
mayores pueden relacionarse entre si de diversas formas,
constituyendo una estructura no tanto estatica cuanto di-
namica (el arbol completo).

Esta nominacion de los datos se realiza con las entrevistas indi-
viduales, grupales y las observaciones. Es recomendable partir
con la categorizacion de las observaciones.

Para tal efecto, tomamos los diarios de campo transcritos y va-
mos sacando las categorias emergentes. Muchas veces, no es
necesario que el investigador le dé un nombre a la categoria,
sino que se puede tomar una frase clave de algun testimonio de
los participantes. Veamos el siguiente ejemplo en un extracto de
diario de campo:

Huayllamarca, 06 de agosto de 2018

Luego de haber concluido el desfile, mientras esperabamos
a identificar a don Miguel Lucas para proceder a acomodar
equipajes y viveres en la casa comunal del ayllu Taypi Urinsa-
ya, no podiamos coincidir ni determinar cual de los Jilacatas
que se hallaban presentes alli correspondia a don Miguel y el
mismo no contestaba su teléfono, pudimos apreciar que se
congregaron en un circulo, muyu como ellos lo denominan;
en ese muyu se pusieron a planear, al parecer, algunas acti-
vidades restantes con relacién a la fecha civica, entre ellas,
la corrida de toros y su previa comparticion para enaltecer
los animos a los que deseen participar en el evento. Fue gra-
to para mi ver que las autoridades comunales indigenas se
comunicaban en ese circulo en el idioma originario aimara.
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En el diario de campo, se tiene basicamente el relato de cémo
contactaron al Jilakata, la organizacion espacial de la reunion y
el idioma usado. La primera parte no es relevante para el estudio
sociolinglistico, por tanto, no corresponde categorizarla (nomi-
narla). Es importante prestar atencién a todo dato relacionado
con la funcién social de la lengua (LIO) en las précticas sociales
de la comunidad.

Una vez que se tengan todas las categorias emergentes 3 corres-
ponderé agruparlas en macrocategorias. En lo que sigue mostra-
mos la agrupacién de las precategorias:

Desplazamiento del quechua
Espacios familiares (en confianza)
Poca competencia

Afuncionalidad del quechua (no sirve ahora)
El quechua tenia su tiempo (antes)
Aprendizaje por obligacion

Sirve para el trabajo

Bloqueo intergeneracional

No hay con quien hablar

El quechua para hacer chistes
Mezclado hablo

El quechua para raguearse

Habla mejor el castellano
Aprendizaje en la familia

Uso ludico

LZ O OO O oo Mmoo oo oo oo ==

Eleccion del quechua con quechuas

3Estas categorias emergentes pertenecen a otro diario de campo (el de los quechuas)
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Utilidad del quechua

El quechua es de los abuelos

Quechua con castellano

Habla en castellano con sus hijos

El castellano es mejor

Dice que no sabe hablar, pero me entiende
Con los que ME hablan

_= I — O Mmoo O o

Con los que hablan no mas

En la primera columna tenemos las categorias emergentes en-
contradas en el diario de campo.

Una vez que se tiene todas procedemos a agruparlas; esto es, a
encontrar similitudes entre ellas (relacion logica).

Una posible estrategia es usar letras del alfabeto para agrupar-
las, se puede usar colores también; la idea es agrupar las catego-
rias emergentes para obtener las categorias mayores.

«»

La agrupacion de las categorias emergentes
puede hacer en base a una relacién légica entre ellas
(similitud, causa, etc)
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Desplazamiento del Q
Funcion comunicativa
Funcién ludica

Ruptura intergeneracional
Interlocutores

Agentes de transmision

O ™ mo o=

Percepciones

(de los papés, campo, de antes)
|dentidad

Mezclado

Quechua con castellano

Con los que hablan como yo
Con los que ME hablan

/= I @I oo oo -—

Con los que hablan no més

Una vez que se tiene agrupadas las categorias emergentes,

correspondera asignar un nombre a las categorias mayores:

Desplazamiento del Q

IV FUNCIONES DEL QUECHUA

Funcidon comunicativa
Funcidn ludica

Il CONTEXTO COMUNICATIVO Ruptura intergeneracional

Interlocutores
Agentes de transmision



V' PERCEPCIONES Percepciones (de los papas, cam-
po, de antes)

ldentidad

Il ELECCION LINGUISTICA Con los que hablan como yo
Con los que ME hablan

Con los que hablan no mas

| COMPETENCIA LINGUISTICA Mezclado

Quechua con castellano

Luego de la agrupacién de las categorias, correspondera un re-
ordenamiento de las mismas.

IV FUNCIONES DEL QUECHUA Desplazamiento del Q
Chansakunallapaq Funcién comunicativa

Funcién ludica

[II CONTEXTO COMUNICATIVO Ruptura intergeneracional
Wasiy ukhullapi Interlocutores

Agentes de transmision

V' PERCEPCIONES Percepciones (de los papas,

campo, de antes)

|dentidad

Nawpa tiempos
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Il ELECCION LINGUISTICA Con los que hablan como yo

Ma entiendey atinchu a Con los que ME hablan

Con los que hablan no mas

| COMPETENCIA LINGOISTICA Mezclado

P n ch'ufi
apa con ch'uno Quechua con castellano

Este reordenamiento se realiza en funcion al orden de prioridad
que el investigador considere pertinente; también puede con-
siderarse la relacion logica que exista en las macro categorias.
Una vez ordenado, se puede también darle un nombre mas re-
presentativo —lo mencionado en negrita- siempre segun lo en-
contrado en el dato; a eso se le puede llamar ponerle su misk’i.

| COMPETENCIA LINGUISTICA: Mezclado
Papa con ch'ufio Quechua con castellano

Con los que hablan como yo

Il ELECCION LINGUISTICA Con los que ME hablan

Ma entiendey atinchu a Con los que hablan no més
Ruptura intergeneracional

[II CONTEXTO COMUNICATIVO
Wasiy ukhullapi

Interlocutores

Agentes de transmision

IV FUNCIONES DEL QUECHUA Desplazamiento del Q

Funcion comunicativa

Chansakunallapag Funcion ladica

V' PERCEPCIONES Percepciones (de los papés,
. campo, de antes)
Nawpa tiempos Identidad

89



En algunas investigaciones se suele realizar este armado de ca-
tegorias previa entrada al trabajo de campo; se recomienda sa-
car estas precategorias de la informacion proporcionada por los
participantes jque sean las voces de los participantes que hablen
y no el investigador! Una vez que se tenga, como decia Marti-
nez (2002), el arbol de categorias, tanto de las observaciones y
las entrevistas, corresponderd iniciar la interpretacién y triangu-
lacion respectiva -que puede realizarse directamente junto a la
redaccion del documento-.

En el siguiente ejemplo, se puede evidenciar la triangulacién:

Fluidez y transmisién del Uru-Chipaya

La competencia linglistica es el grado de capacidad que
una persona posee para interpretar y formular frases correc-
tas en un sentido habitual y conveniente. Implica el uso ade-
cuado de reglas gramaticales, vocabulario, pronunciacion,
entonacién y formacion de palabras y oraciones y de la
eleccion de una variedad de habla para determinada
situacion comunicativa.

En este sentido y a partir de los instrumentos aplicados en la
comunidad de Ayparavi, se pudieron evidenciar diferentes
caracteristicas que definen la competencia o competencias
lingUisticas de la poblacién.

Durante las observaciones en la comunidad se evidencié
que una gran mayoria de la comunidad es bilingtie, mane-
jan de forma natural el idioma castellano y el uru chipaya,
mostrando incluso en algunos casos un trilingtismo con el
uso del idioma quechua o aymara.
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Segun las encuestas también se pudo evidenciar que toda
la poblacién encuestada (100%) es bilingle castellano-uru
chipaya, dato que coadyuva la informacion precedente.

Asi lo manifestaron las autoridades en la reunidén realizada
con la comunidad:

“nosotros no tenemos problemas con nuestro idioma, esta
vivo, todos hablamos aqui mayores, jévenes y nifios” (Grupo
Focal Comunidad S.T. 09/08/18).

Por otro lado, en el Grupo Focal realizado a los profesores
de la Unidad Educativa “Puente Topater” las opiniones al
respecto dan cuenta de lo mencionado:

“Lo que veo en mis estudiantes es que ellos en su mayoria
hablan Castellano por influencia de sus papas” (Grupo Fo-
cal-Prof, A.R. 08/08/18).

“Yo veo que aqui mejor que en otros contextos como el ai-
mara o el quechua, los estudiantes hablan el idioma uru no
tienen vergienza, en clases o recreo ellos estan hablando su
idioma uru” (Grupo Focal-Prof, V.P. 08/08/18).

Como se puede evidenciar en primer testimonio del maes-
tro, la transmision linguistica es evidente en esta comunidad
ya que menciona “por influencia de sus papéas”. Esta carac-
teristica muestra sin duda alguna una gran fortaleza socio-
linguistica del uru en Ayparavi. A partir de esto podriamos
catalogar al uru como en un 5 grado de vitalidad porque “la
lengua es utilizada por todos los grupos de edad, incluidos
los niflos” (Unesco, 2003) por tanto no corre peligro en cuan-
to a transmision se refiere.
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En los textos resaltados del extracto, se puede evidenciar 2 ti-
pos de triangulacién. Primero, la triangulacion de datos: toma
como base los datos de la observacién, los apoya con los datos
hallados en la encuesta y finalmente, con las entrevistas de
grupo focal.

Segundo aspecto, no solo se triangula las técnicas sino también
a los participantes. En ese pedazo de texto, se puede evidenciar
las voces de las autoridades y maestros.

A la presentacion de estos datos triangulados le precede y le
sigue el andlisis y la respectiva interpretacion.
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UNIDAD 4. INFORME FINAL

4.1. Informe institucional

Una vez finalizada la redaccion de los hallazgos del diagndstico,
se complementara las otras partes del documento para entregar
a la institucioén.

INFORME FINAL
DIAGNOSTICO SOCIOLINGUISTICO

INTRODUCCION
1. PRESENTACION DEL ESTUDIO

1.1. Problema

1.2. 0BJETIVOS (GENERAL Y ESPECIFICO)

Solo del diagndstico

1.3. JUSTIFICACION

Argumentacién del por qué y para qué del diagndstico

2. AJUSTES METODOLOGICOS
Relato sobre los ajustes realizados a su planificaciéon de
acceso y trabajo de campo

3. MARCO CONTEXTUAL

Texto descriptivo de la zona de estudio.
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4. RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
Estructura a partir de los objetivos especificos planteados
en el perfil o de las categorias emergentes de sus datos.

CONCLUSION
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS

Anexo 1. Mapa del contexto de estudio
Anexo 2. Instrumentos editados
Anexo 3. Cuadros y graficos

Es necesario tomar en cuenta el formato APA para la redaccion
porque este estilo de referenciacién es considerado como el in-
dicado en el ambito académico de las ciencias sociales.

Antes de la entrega, revisar cuestiones de forma y fondo, tomar-
se el tiempo necesario para revisar que toda la bibliografia cita-
da estd registrada en la bibliografia del documento.

94



Considerar la siguiente tabla de evaluacion:

UNIDADES DE
ANALISIS

INDICADORES

VALORACION

EXCELENTE

ACEPTABLE

POR MEJORAR

0BS.

PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA

Existe claridad en el
problema detectado

0BJETIVOS

El objetivo refiere solo al
diagnéstico

Objetivo general abarca a los
objetivos especificos.

Los objetivos especificos
responden al objetivo general

JUSTIFICACION

Menciona por qué hacer el
diagnéstico

Argumenta para qué serviran
los datos del diagnéstico

AJUSTE
METODOLGGICO

Menciona las actividades pro-
gramadas y los ajustes realiza-
dos a cada actividad. Explica las
causas de los cambios y los
resultados de las mismas.

Describe la ubicacién y carac-

MARCO teristicas socioculturales
REFERENCIAL relevantes del contexto de
(CONTEXTO) estudio que permiten tener

una idea mental sobre la
poblacién.
Acompana su descripcién con
fuentes e ilustraciones (fotos)
necesarias
RESULTADOS DEL Datos recogidos sistematizados
DIAGNOSTICO

Agrupacion de las categorias
emergentes de los datos

Descripcion conceptual de las
categorias en el informe (con
o sin fuente)

Descripcién de los datos sobre
la realidad sociolingistica
siempre con el apoyo testimo-
nios (de la encuesta, obser-
vacién, entrevista, grupo

focal, técnica de accién

Triangulacién de los datos

Interpretacién de los datos

CONCLUSIONES

Sintetiza los resultados
obtenidos en el diagnéstico

BIBLIOGRAFIA

Menciona todas las fuentes
mencionadas en el documen-
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4.2. Socializacién en la comunidad

Una vez realizada la presentacién oral y las respectivas correccio-
nes al documento escrito, el equipo tendrd que pensar en una
forma de presentacion a la comunidad.

Sila comunidad dispone de ambiente donde se pueda usar data
display y, ademas, los miembros hayan mostrado predisposicion
a escuchar los hallazgos de su investigacion, podria realizarse
una especie de taller; si la comunidad a donde fueron no cuenta
con un ambiente para el uso del data y no hay predisposicion a
una presentacion formal, podria generarse una especie de tea-
tro, etc. Esta decision corresponde al grupo, pues son los inves-
tigadores quienes estuvieron en trabajo de campo y conocen de
cerca las realidades y particularidades de la comunidad.

Este espacio tiene dos propdsitos: validar la informacién reco-
lectada y generar otras iniciativas para continuar trabajando.

Los participantes tienen que poder cuestionar los resultados y
redirigirlos segin su perspectiva. Asimismo, este espacio sera
aprovechado para obtener algunas ideas (sondear) para el pro-
yecto de revitalizacion linguistica.
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A MODO DE CIERRE

Ninguna lengua permanece vital por siempre; en funcién a la
dinamicidad presente en las comunidades de habla, los idiomas
entran en contacto, se interinfluyen en diferentes modos y gra-
dos; llegando incluso a formar nuevas variedades —lenguas-. Eso
es parte de su desarrollo natural (Salikoko, 2002).

No obstante, en muchas comunidades de habla, el imaginario
negativo respecto a la indigeneidad esté influyendo en la vitali-
dad de los idiomas y en el balance social de los hablantes de una
lengua indigena originaria (LIO); por tanto, la situacién sociolin-
glistica de las comunidades originarias es afectada por factores
externos a su desarrollo natural.

Por lo mencionado, estudiar la funcién social de la lengua origi-
naria al interior de su comunidad, lejos de ser una moda investi-
gativa, tiene que ser abordada como la busqueda del equilibrio
sociocultural al interior de las comunidades de habla; esta bus-
qgueda tiene que superar el plano discursivo, de ahi la necesidad
de abordar el diagndstico sociolinguistico a partir de la IAP que
es entendido como un investigar haciendo.

En consecuencia, el investigador revitalizador de las lenguas ori-
ginarias durante la etapa del diagnéstico tiene que poder ge-
nerar discusién, empoderamiento y accionar al interior de las
comunidades; de modo que sean los mismos participantes quie-
nes planteen alternativas, proyectos para un vivir bien.
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